Переднє слово

Шановні учасники конференції!

Актуальність проблеми створення інклюзивного простору в закладах освіти слід розглядати перш за все у контексті реалізації цілей сталого розвитку українського суспільства.

Запровадження рівних освітніх можливостей зумовлює пошук оптимальних шляхів покращення становища «особливих» дітей, сприяє їхній освіті, розвитку й адаптації у соціумі. 

Питання визначення змісту професійної діяльності для дітей з інклюзією, їхнього соціального захисту, педагогічного супроводу та різнобічної допомоги були й залишаються предметом досліджень О. Безпалько, О. Гаврилова, А. Капської, І. Ковчикої, А. Колупаєвої, Л. Кузнецової, О. Рассказової, С. Харченка, Т. Шептенка та інших.

Аналізуючи питання розвитку інклюзивної освіти в сучасній Україні, варто наголосити на тому, що національна система підготовки кадрів потребує структурної перебудови їхньої професійної компетентності. З огляду на оновлення ключових компетенцій нинішніх і майбутніх педагогів відповідно до нових фахових функцій, особлива увага приділяється інклюзивній компетентності, що тісно пов’язана з професійною та має реалізуватися в посиленні соціально-терапевтичного впливу на особистість з метою формування в неї здатності до соціальної адаптації, подолання психофізичних й інших обмежень.

Сподіваюсь, що матеріали науково-практичної конференції, презентовані у збірнику, стануть у нагоді науково-педагогічним і педагогічним працівникам закладів вищої та загальної середньої освіти, студентам, аспірантам, працівникам соціальних та інклюзивно-ресурсних центрів.

Пономарьова  Г. Ф., доктор педагогічних наук, професор, заслужений працівник народної освіти України, Почесний громадянин Харківської області, ректор Комунального закладу «Харківська гуманітарно-педагогічна академія» Харківської обласної ради.
ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВОЇ ШКОЛИ ДО БЕЗБАЛЬНОГО ОЦІНЮВАННЯ НАВЧАЛЬНИХ ДОСЯГНЕНЬ УЧНІВ ІЗ ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ
Акімова О.  М.
Реформування системи освіти України передбачає втілення інклюзивних основ  в освітній простір у ході підготовки майбутніх учителів, тим самим зумовлюючи необхідність створення інклюзивного середовища для всіх учасників освітнього  процесу.  Основним аспектом починає виступати підготовка майбутніх учителів початкової школи  до безбальності оцінювання як основи навчальних досягнень учнів та засобу якісної освіти молодших школярів, незалежно від освітніх потреб.  Розв’язання цього соціального завдання вимагає обґрунтування та втілення в практику початкової школи нової освітньої парадигми, реалізація якої забезпечує інклюзію освітнього процесу  і врахування не лише академічних результатів учіння школярів, а й показників їхнього особистісного розвитку.
На сучасному етапі професійної підготовки вчителя початкової школи різні аспекти висвітлено в наукових дослідженнях О. Бабакіної, С. Бєляєва, О. Пометун, Л. Петриченко,  О. Савченко, Ф. Халілової, Л. Хомич та інших. Зокрема, виховний аспект проблеми підготовки майбутніх учителів початкової школи актуалізовано в дослідженнях Г. Пономарьової, Л. Коваль. 
В Україні приділяється значна увага проблемам втілення засад інклюзивної освіти в життя. Так, науковці А. Колупаєва, В. Синьов, В. Боднар, К. Островська, О. Рассказова та інші  висвітлюють у своїх  працях загальні тенденції розвитку інклюзивної освіти; прийоми роботи вчителів в інклюзивному класі досліджували Е. Данілавічюте, С. Литовченко,  О. Таранченко; теоретичні засади педагогічної деонтології – М. Васильєва та інші. Виходячи з вищезазначеного, постає проблема визначення  основних напрямів підготовка майбутніх учителів початкової школи до безбального оцінювання навчальних досягнень учнів із особливими  освітніми потребами.
Підготовку майбутніх учителів до  безбального оцінювання навчальних досягнень учнів із особливими  освітніми потребами опосередковано подані у  Концепції «Нова українська школа», в якій зазначається про запровадження компетентнісного підходу та створення нової системи вимірювання й оцінювання результатів навчання [1].

Відповідно до трудової операції «забезпечення і підтримка навчання, виховання і розвитку учнів в освітньому середовищі та родині», про яку зазначено в професійному стандарті «Вчитель початкових класів закладу загальної середньої освіти»,  використання безбального оцінювання навчальних досягнень учнів із особливими  освітніми потребами в освітньому процесі початкової школи набуває особливої актуальності [1].

На нашу думку, завдання безбального оцінювання навчальних досягнень учнів із особливими  освітніми потребами, які визначає  науковець А. Колупаєва, можуть виступати й основними завданнями з формування  навиків у ході підготовки вчителя початкової школи до формувального та безбального  оцінювання, а саме [2]: аналіз стану реалізації завдань навчання, виховання  та розвитку вміщених в індивідуальній навчальній програмі; своєчасне виявлення  прогалини у знаннях і вміннях учнів; підготовка до повторення й систематизації матеріалу; визначення рівня готовності до засвоєння нового матеріалу; вміння відповідально й зосереджено працювати, користуватися прийомами самоперевірки та самоконтролю; стимулювання відповідальності учнів; педагогічне спостереження за динамікою розвитку пізнавальних процесів, емоційно-вольової сфери, мовленнєвої діяльності; визначення динаміку розвитку соціальних умінь.

Зазначимо, що в ході підготовки майбутніх учителів до безбального оцінювання навчальних досягнень учнів із особливими  освітніми потребами, ми знайомимо майбутніх фахівців  з  метою такого оцінювання: формування у дитини впевненості в собі, в своїх можливостях; відзначення будь-якого успіху; акцентування уваги на сильних сторонах, а не на поминках; діагностування досягнення на кожному з етапів навчання; адаптування освітнього процесу до здатностей дитини; виявлення проблем і вчасне запобігання їх нашаруванню; стимулювання бажання вчитися та прагнути максимально можливих результатів; запобігання побоюванням помилитися.

Якщо взяти до уваги, що педагогічні дисципліни є основою для вивчення методик та проходження різних видів педагогічних практик, то задля підготовки майбутніх фахівців до безбального оцінювання навчальних досягнень учнів із особливими освітніми потребами в розділі «Дидактика» дисципліни «Педагогіка», у ході опанування теми «Оцінювання результатів навчально-пізнавальної діяльності учнів за умов реалізації Концепції «Нова українська школа», ми знайомимо студентів з алгоритмом оцінних лінійок за Г. Цукерман, який передбачає знайомство з наступними етапами роботи [2]: безпосереднє виконання роботи; вироблення критеріїв оцінки; оцінка учнем власної роботи за визначеними критеріями; перевірка учителем та його оцінка за тими ж критеріями роботи учня; порівняння оцінки вчителя та оцінки учня; з’ясування розбіжностей в оцінці.

Зміст роботи за алгоритмом передбачає, що після виконання завдання учень малює на полях малюнок: вертикальну лінію, на якій позначає умовним символом свою думку про якість виконання завдання. 

Після перевірки таку ж роботу виконує учитель. Якщо він погоджується з учнем – обводить кружечком його оцінку, якщо ні, то ставить вище або нижче за шкалою свою оцінку. Якщо буде суттєва відмінність між оцінками учня й учителя, потрібно обговорити правильність  дотримання критеріїв оцінки,  знайти компроміс.

 Під час опанування теми «Суть і основні види контролю успішності учнів»,  у ході підготовки майбутніх учителів початкової школи до безбального оцінювання навчальних досягнень учнів ми знайомимо з педагогічною ідеєю навчального портфоліо, а саме: зміщення акценту з того, що учень не знає і не вміє, на те, що він знає й уміє з обраної теми, розділу, предмета; інтеграція кількісних і якісних оцінок; домінування самооцінки відповідно до зовнішньої оцінки.

Студенти опановують шляхи роботи над такими видами портфоліо учнів: портфоліо документів, досягнень,  рефлексивний портфоліо. У ході підготовки майбутніх учителів до безбального оцінювання навчальних досягнень учнів із особливими  освітніми потребами наскрізною йде підготовка при вивченні дисципліни  «Основи інклюзивної освіти». Майбутні фахівці формують такі риси особистості: доброзичливість, терпіння, вимогливість, вчаться  поєднувати нормативні вимоги до оцінювання  з індивідуальним підходом, порівнюючи виявлені досягнення дитини не тільки з нормою, але й з її попередніми успіхами. 

Отже, підготовка майбутніх учителів до  безбального оцінювання навчальних досягнень учнів передбачає опанування навиками створення ситуації успіху, формування самооцінки і впевненості у власних можливостях учнів із особливими  освітніми потребами, допомагає  здійснювати зворотний зв’язок між дитиною, батьками, вчителем. Підготовка майбутніх учителів початкової до  безбального оцінювання навчальних досягнень учнів в подальшому може виступити основою успішного навчання дітей України з різними потребами та особливостями.
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РОЗВИТОК СОЦІАЛЬНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ СТУДЕНТІВ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ У ЗАКЛАДІ ВИЩОЇ ОСВІТИ

Андреєва М. О., Василенко О. М.
У зв’язку з розгортанням світових інтеграційних процесів, демократичним поступом українського суспільства, розширенням кола можливостей для вияву людиною соціальної активності надзвичайно актуальною стає проблема розвитку соціальної компетентності студентської молоді, вирішення якої пов’язано не тільки з підготовкою до професійної самореалізації, а й із розвитком здатності розв’язувати складні проблеми, що висуває перед людиною сучасне життя. 
Потреба у розвитку соціальної компетентності студентів в Україні зумовлюється сьогодні загостренням у всіх сферах життєдіяльності молодої людини соціальних проблем: зростанням безробіття, зниження рівня моральних, зокрема сімейних цінностей, соціальної інтеграції людини в суспільство, зменшенням професійної відповідальності, низькою соціальною грамотністю та правовою захищеністю громадян тощо.

Важливість ґрунтовного вивчення питань розвитку соціальної компетентності молоді посилюється у зв’язку із зростанням в соціальній структурі населення країни значного числа осіб із ознаками обмеження життєдіяльності й недостатнім рівнем включення в освітнє та соціальне середовища, серед яких люди з обмеженими можливостями є однією з найбільш численних груп. 

Зазначений погляд дає змогу, проаналізувавши соціальну ситуацію розвитку студентів із інвалідністю, вирішити наступне завдання нашого дослідження – визначити специфіку становлення соціальної компетентності студентів досліджуваної категорії. При обґрунтуванні такої специфіки ми вважаємо необхідним проаналізувати провідні ознаки соціальної ситуації розвитку студентів із особливими потребами у середовищі ЗВО, серед яких: внутрішні: вікова приналежність – студентський вік є важливим етапом становлення людини як особистості, громадянина і майбутнього професіонала; приналежність до соціальної групи «молодь з інвалідністю», що характеризується специфічною траєкторією соціального розвитку; зовнішні: властивості самого процесу інтегрованої освіти як нового для нашої країни педагогічного явища; специфіка середовища закладу вищої освіти як осередку соціального виховання молоді.

Специфіка компонентів визначається із урахуванням соціального становища та проблем розвитку молодої людини із інвалідністю. До вступу до ЗВО діти з особливими потребами, як правило, виховуються у інтернатних закладах або отримують домашню освіту, тобто можливості їх соціального розвитку обмежуються досить замкненим середовищем, що призводить до соціальної ексклюзії і як наслідок, відсутності досвіду спілкування, пасивності у поведінці і соціальної безвідповідальності. Зазначимо, що уразливими у такій соціальній ситуації стають й когнітивна, й ціннісно-мотиваційна, й діяльнісна сфери особистості молодої людини, оскільки соціальні знання не можливо здобувати, не інтегруючись у суспільство, без достатнього рівня знань про соціальне середовище не формуються соціальні мотиви і цінності, а відсутність знань і мотивів унеможливлює просоціальну діяльність молоді. 

Спираючись на проведений вище аналіз, підкреслимо, що розвиток соціальної компетентності у певній соціальній ситуації залежить як від конкретних умов, що складаються у соціальному сердовищі, освітньому середовищі вищого навчального закладу, так і від певних характеристик студента, можливостей та особливостей його морфологічного і функціонального, а також соціального вдосконалення протягом усього життя: розвитку його організму, психіки, збагачення зв’язків з навколишнім світом та багато іншого.

1. Специфіка розвитку соціальної компетентності студентів із особливими потребами в умовах ЗВО полягає в наступному:

· враховуючи те, що студентський вік є важливим етапом становлення людини як особистості, громадянина і майбутнього професіонала, особливого значення в цей час набуває розвиток провідних компетентностей, важливе  місце серед яких займає соціальна. Процес її розвитку набуває провідного значення для студентів із обмеженими можливостями, які внаслідок соціальної ексклюзії зазвичай уступають до закладів вищої освіти зі значно нижчим рівнем соціальної компетентності порівняно зі студентами, які мають нормативний рівень здоров’я;
· зважаючи на специфічну траєкторію розвитку соціальної групи «молодь з інвалідністю», можна визначити, що процес розвитку соціальної компетентності набуває провідного значення для студентів із обмеженими можливостями, які внаслідок соціальної ексклюзії зазвичай вступають до ЗВО зі значно нижчим рівнем соціального досвіду порівняно зі студентами, які мають нормативний рівень здоров’я. Тож розвиток соціальної компетентності студентів із особливими потребами у ЗВО має проходити з урахуванням проблем соціального виховання молодої людини з інвалідністю та притаманних їм потенційних можливостей компенсації. До того ж, слід ураховувати, що для повноцінного навчання студента з особливими потребами мають значення не самі захворювання, що зумовлюють зміну траєкторії соціального розвитку молодої людини, а ті перешкоди та обмеження, які визначають недоступність для особистості тих чи інших складових соціального досвіду. Такі обмеження можуть бути компенсовані через створення спеціальних умов у середовищі  закладу освіти; 
· попри зростання кількості наукових досліджень питань освіти людей із інвалідністю та накопичення  практичного досвіду інтегрованої вищої освіти студентів з інвалідів України, питання соціалізації та соціальної інтеграції студентів із особливими освітніми потребами в умовах закладу вищої освіти, розвитку в них соціально значущих характеристик особистості ще залишаються в стані вирішення. Тож розвиток соціальної компетентності студентів у ЗВО підлягає впливу певних організаційних труднощів, пов’язаних із недосконалістю самого процесу інтегрованої освіти. 

2. Визначені проблеми студентів з інвалідністю зумовлені: 

внутрішньою ситуацією розвитку:

· відсутність у студентів суб’єктної поведінки, пасивність у громадській роботі, безініціативність у навчанні;

· недостатність життєвого досвіду, безвідповідальне ставлення до власного життя, професії, відсутність прагнення до здобуття нових знань, професійної та творчої самореалізації; 

· байдуже ставлення до здоров’я, невпевненість у власних силах;

· обмеженість нової інформації через відсутність широкого кола соціальних зв’язків, дезорієнтація у соціальних цінностях, не толерантне й споживацьке ставлення до оточуючих;

· наявність у студента попереднього негативного чи обмеженого соціального досвіду;

· наслідки гіперопіки у сім’ї, порушення порозуміння з батьками, заперечення ними можливості повноцінного соціального розвитку їх дитини, що зумовлює несамостійність, тривожність, конфліктність студента, настанову на пасивне існування.

Зовнішньою ситуацією розвитку:

· нетолерантне ставлення студентського мікросередовища до молодої людини з інвалідністю;

· незацікавленість студентської групи у спільній позанавчальній діяльності зі студентами з особливими потребами; 

· особистісна неготовність викладачів до налагодження взаємодії в інтегрованому мікросередовищі; 

· низький рівень методичного забезпечення інтегрованого навчально-виховного процесу через нерозуміння викладачами сутності роботи зі студентами з особливими потребами в освітньому середовищі ЗВО; 

· відсутність у середовищі закладу освіти системи стимулювання розвитку соціальної компетентності студентів з інвалідністю через необізнаність кураторів і викладачів щодо індивідуального підходу до роботи з молоддю з особливими потребами. 

3. Сприяння розвитку соціальної компетентності студентів з особливими потребами на зовнішньому і внутрішньому рівнях функціонування закладу вищої освіти є важливим завданням соціально-педагогічної діяльності. 

Отже, шляхом розвитку соціальної компетентності студентів з особливими потребами має стати соціальне виховання студентської молоді, організоване фахівцями соціально-педагогічної сфери, за умови впровадження посади соціального педагога у вищій школі як логічного продовження загальнодержавної системи соціального виховання в цілому. 

ПІДГОТОВКА СОЦІАЛЬНИХ ПРАЦІВНИКІВ 
ДО ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ В ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ

Бабак П. С., Безулик А. О.
Кожна людина, незалежно від стану здоров’я, наявності фізичного чи інтелектуального порушення, має право на освіту, якість якої не різниться від якості освіти здорових людей. Цей принцип, що відбитий у низці міжнародних документів (Декларації про права інвалідів (ООН, 1975), Всесвітній програмі дій стосовно інвалідів (ООН, 1982), Конвенції про права дитини (ООН, 1989), Декларації про права розумово відсталих осіб (ООН, 1971), Всесвітній декларації «Освіта для всіх» (1990), Стандартних правилах забезпечення рівних можливостей для інвалідів (ООН, 1993), покладений в основу організації інклюзивного навчання дітей з особливими освітніми потребами, що впроваджується з метою реалізації їхнього права вибору закладу освіти та форми навчання за місцем проживання із забезпеченням усіх необхідних для цього умов. 

Метою нашого дослідження є підготовка соціальних працівників до інклюзивного навчання в закладах освіти. 

Питання підготовки соціальних працівників до професійної діяльності в інклюзивному просторі в сучасних умовах є важливим й актуальним. Це засвідчують системні дослідження вітчизняних учених Р. Вайноли, А. Капської, С. Литвиненко, В. Поліщук, С. Харченко та інших. Проблема готовності є складною та багатогранною. У контексті підготовки соціальних працівників О. Карпенко розглядає готовність як єдність двох взаємозумовлених і взаємопов’язаних складових: готовність особистості до діяльності і готовність до розвитку та саморозвитку (самовдосконалення, самокорекція, самоуправління) [1, с. 34]. Заслуговує на увагу модель готовності до соціально-педагогічної діяльності, яку пропонує Н. Кузьміна. Згідно з її поглядами, успішному вирішенню різних педагогічних завдань сприяють: комплекс знань, який включає: суспільно-політичні й культурні знання, знання предмета, знання засобів педагогічної комунікації, знання психологічних особливостей учнів, знання достоїнств і недоліків власної діяльності; стимули й мотиви діяльності; спрямованість особистості педагога; педагогічні здібності; професійно значущі якості особистості. 

Із інших наукових позицій підходить до підготовки студентів до професійної діяльності С. Харченко. У монографії „Дидактичні основи підготовки студентів до соціально-педагогічної діяльності” автор розглядає зміст і процес навчання студентів як педагогічну систему, а підготовка студентів до виконання професійних функцій має мати випереджальний характер у розрахунку на розвиток соціальної й педагогічної ситуації, на перехід від навчально-дисциплінарного виховання до особистісного, тобто націленість на саморозвиток особистості. Підготовці соціальних працівників до роботи в інклюзивному просторі і навчанню та вихованню дітей з особливими освітніми потребами В. Бондаря, О. Васильченко, Л. Дробот, В. Засенко, Т. Ілляшенко, А. Колупаєвої, Н. Мірошниченко, Т. Сак, В. Синьова, Т. Скрипник, Н. Стадненко, О. Таранченко, В. Тарасун, М. Чайковський та інших. Соціальний працівник є ключовим фахівцем у забезпеченні навчанням і вихованням дітей з особливими освітніми потребами в інклюзивних закладах освіти.
Актуальність дослідження проблеми підготовки кадрів до професійної діяльності в умовах інклюзивної освіти зумовлена соціальним замовленням суспільства. Зважаючи на вищезазначені аспекти, метою нашого дослідження є розглянути коло питань, пов’язаних із формуванням професійної підготовки майбутніх соціальних працівників до діяльності в інклюзивному просторі.

На відміну від учителя, який працює в освітньому закладі й виконує передусім навчальну та виховну функції, соціальний працівник, окрім безпосередньо спрямованої на розвиток соціальності учнів функції соціального виховання, а також функції соціальної допомоги, має реалізувати й інші функції, що забезпечують створення, існування та розвиток безбар’єрного середовища в школі. 

А. Ляшенко пропонує готовність соціального працівника розглядати в кількох варіантах: 1) як формування психофізіологічної установки суб’єкта, особистості; 2) як сформованість мотиваційної установки на соціальну реальність; 3) як професійно сформовані якості у вищому чи середньому спеціальному закладі; 4) як здатність до самовдосконалення у професії. Спираючись на аналіз праць представників соціально-педагогічної науки (О. Безпалько, Ю. Галагузова, Н. Заверико, І. Звєрєва, А. Капська, В. Нікітін, Р. Овчарова, А. Рацул, А. Рижанова, Г. Сорвачева, Г. Штинова та ін.) і нормативних документів, в узагальненій формі функції соціального працівника можна схарактеризувати так: організаторська (організація спільної діяльності учнів зі звичайним розвитком та дітей з особливими потребами в освітньому процесі, вплив на зміст дозвілля, допомога в працевлаштуванні, професійній орієнтації та адаптації випускників з інвалідністю); діагностично-прогностична (визначення та вивчення ознак, які характеризують стан розвитку учня (насамперед духовного), зокрема, дитини з особливими потребами, групи, де перебуває така дитина, мікросередовища та виявлення можливих перспектив їхнього розвитку за умови збереження сукупності соціальних впливів); попереджувально-профілактична та соціально-терапевтична (приведення в дію механізмів попередження й подолання негативних впливів на учнів, зокрема дітей з інвалідністю, у соціально-правовому, юридичному та психологічному плані, організація соціально-терапевтичної допомоги дітям з інвалідністю та їхнім сім’ям, забезпечення захисту їхніх прав у суспільстві, допомога підліткам і молоді з інвалідністю в період соціального й професійного визначення; корекція міжособистісних стосунків у класі, допомога в соціальній реабілітації дітям з інвалідністю); комунікативна (установлення контактів з тими, хто потребує допомоги та підтримки у процесі включення до інклюзивного навчання, організація обміну інформацією з питань соціального виховання, соціально-педагогічної допомоги та соціальної реабілітації учнів з інвалідністю, залучення добровільних помічників (волонтерів, студентів, старших учнів, учителів, батьків учнів, населення мікрорайону) до ділових та особистісних контактів, зосередження інформації, налагодження взаємодії між різними соціальними інститутами, зокрема й медичними закладами та закладами спеціальної освіти, у роботі з особами з інвалідністю); правозахисна (забезпечення в навчально-виховному процесі принципів громадянської рівності, контроль за дотриманням прав усіх дітей незалежно від стану здоров’я та можливостей розвитку, використання правових норм для захисту прав та інтересів дітей з інвалідністю та їхніх родин); психолого-соціально-педагогічна (передбачає різноманітні види консультування та корекції міжособистісних взаємин учнів в умовах класу з інклюзивним навчанням, допомогу в соціальній реабілітації дітям з інвалідністю, сприяння подоланню психологічних труднощів, що можуть виникнути в дітей у процесі адаптації до інклюзивного освітнього середовища); соціально-медикореабілітаційна (передбачає організацію роботи з профілактики проблем здоров’я серед учнів, надання в разі необхідності першої медичної допомоги, зокрема й дітям з різними нозологіями, просвітницьку роботу з класним колективом здорового способу життя, організацію реабілітаційних заходів з дитиною-інвалідом); морально-гуманістична (поєднує риси всіх попередніх функцій, надає соціально-педагогічній діяльності гуманістичної спрямованості, полягає у створенні умов для спільної, побудованої на принципах колективізму діяльності учнів з різним рівнем здоров’я, формування гуманних відносин між учителями, батьками та учнями).

Отже, хочеться відмітити, що інклюзивна освіта в Україні набуває розвитку, вдосконалюється нормативно-правова база, специфіка діяльності фахівців з соціальної роботи у інклюзивному просторі потребує безперервного самовдосконалення, широкої поінформованості, обізнаності, спеціальних знань і практичних умінь та навичок. Таким чином, змістова готовність виявляється через уміння визначати найбільш ефективні прийоми і способи впровадження, майстерне оволодіння технологіями, методиками тощо. Проведений нами вище аналіз дає підстави сформулювати низку науково обґрунтованих висновків: майбутніх соціальних працівників слід навчати цілісних продуктивних моделей діяльності, які відображають загальні стратегії соціальної роботи. Подальшої уваги, на наш погляд, потребує більш глибоке дослідження критеіїв, форм і методів діагностики особистісних індивідуальних якостей студентів з метою їх максимальної реалізації у майбутній діяльності в інклюзивному просторі.

ВИХОВАННЯ ДУХОВНО-МОРАЛЬНИХ ЦІННОСТЕЙ 
МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ ПОЧАТКОВОЇ ОСВІТИ 
ДО РОБОТИ В ІНКЛЮЗИВНОМУ ПРОСТОРІ ЗЗСО

Бабакіна О. О.
Інтеграція в суспільство дітей із особливими освітніми потребами, їхній соціальний захист, психолого-педагогічна підтримка є одним із найбільш актуальних і пріоритетних напрямів політики кожної розвиненої країни світу як в освітній, так і в соціальній сфері, оскільки ставлення до «особливої дитини» багато в чому є показником рівня вихованості й багатств, цивілізованого демократичного устрою держави.

Інклюзія – це не просто модне нововведення, це виклик часу, пов’язаний із різними чинниками: загальним погіршенням стану здоров’я дитячого населення України, бажанням батьків і дітей із особливими потребами здобувати освіту за однакових умов і в зручному для батьків і дитини середовищі. Із огляду на це, набуває актуальності питання  забезпечення процесу інклюзивного навчання особливих дітей  висококваліфікованими фахівцями, які володіють прийомами позитивної мотивації, професійним потенціалом, гуманно‐особистісним психологічним впливом на дітей і в яких сформовані духовно-моральні цінності до роботи в інклюзивному просторі закладу загальної середньої освіти.

Актуальність проблеми виховання духовності й моралі підтверджується багатьма дослідженнями в різних галузях науки та практики. Теоретико-методологічна розробка суті духовності й особливостей духовно-моральних цінностей відображена в наукових працях філософів (В. Баранівський, М. Бердяєв, Л. Буєва, С. Кримський, А. Кузнєцова, Л. Олексюк, Г. Сковорода, В. Соловйов та ін.); психологів (І. Бех, М. Боришевський, Т. Бутковська, О. Зеліченко, С. Рубінштейн, А. Титаренко та ін.); педагогів (В. Беспалько, Т. Власова, О. Олексюк, М. Роганова, Г. Сагач, В. Серебряк, В. Шадриков Г. Шевченко та ін.).

Проблемою інтеграції дітей і молоді з інвалідністю, їхньою реабілітацією та спеціальним навчанням, особливостями корекційно-виховної роботи займаються чимало сучасних учених (В. Бондар, Т. Євтухова, І. Іванова, А. Капська, В. Ляшенко, М. Сварник, П. Таланчук, В. Тесленко, А. Шевцов та ін.).

Висвітлення основних аспектів виховання духовно-моральних цінностей майбутніх фахівців початкової освіти до роботи в інклюзивному просторі закладу загальної середньої освіти.

Сьогодні вимагається втілення міжнародної практики щодо збільшення кількості закладів загальної середньої освіти, готових до надання освітніх послуг дітям із особливими потребами. У вирішенні складних завдань інклюзивної освіти важливу роль відіграє педагог, оскільки саме він спрямовує освітній процес, систематизує, конкретизує зміст пізнавального матеріалу, віднаходить найбільш раціональні способи для оволодіння дітьми вміннями, необхідними в самостійному пізнанні, формує необхідні навички, забезпечуючи можливості особистісного розкриття кожної дитини.

А. Колупаєва у своїх працях, що стосуються питання професійної підготовки майбутніх педагогів до роботи з дітьми в інклюзивному середовищі, стверджує, що для практичного здійснення інклюзивного навчання необхідно розв’язати низку проблем, пов’язаних не тільки з матеріальною базою, а й різними позиціями членів суспільства й, насамперед, неготовністю педагогів до здійснення професійної діяльності за нових умов. Ураховуючи, що дитина з обмеженими можливостями має право на вільний вибір освітньої установи, то в кожного педагога має бути сформований певний набір компетентностей і цінностей, необхідних для роботи в інклюзивному освітньому середовищі [2].

Отже, ключовим чинником сприяння інклюзивній освіті має бути відповідна професійно-педагогічна підготовка й виховна робота з педагогами для роботи з дітьми з особливими освітніми потребами. На сьогодні проблемним є питання щодо педагога, який би розумівся на специфічних проблемах таких дітей. Результат буде задовільним лише тоді, коли в майбутнього фахівця початкової освіти будуть сформовані духовно-моральні цінності до роботи в інклюзивному просторі ЗЗСО.

У Концепції духовного розвитку України наголошується на важливості й першорядності саме духовної основи суспільного життя, оскільки саме духовний вимір стане пріоритетним у виборі моделі розвитку українського суспільства, що потребує вироблення чітких духовних принципів [3].

Духовність майбутнього фахівця – це інтегративна професійно значуща якість особистості, що характеризується орієнтацією на духовні цінності культури в особистісному саморозвитку та міжособистісній взаємодії. До основних критеріїв вироблення цієї якості віднесено культурну компетентність, сформованість духовно-культурних цінностей в аксіологічному потенціалі особистості, емпатійність, цілепокладання  у сфері духовного життя та залученість студента в духовно-практичну діяльність, сформованість духовно-моральних цінностей [4].

Ми вважаємо, що духовно-моральні цінності – це внутрішні, світоглядні переконання, завдяки чому формується життєва позиція й поведінка особистості. Це – складник її психологічної структури у формі особистісних поглядів і принципів, що є об’єднувальною ланкою між культурою суспільства та внутрішнім світом особистості. Саме завдяки духовно-моральним цінностям формується прагнення працювати з дітьми з особливими освітніми потребами.

Для роботи в інклюзивному просторі ЗЗСО майбутньому педагогові необхідно сповідувати такі духовно-моральні цінності, які ми можемо вважати гуманістичними й загальнолюдськими, такими, як добро, любов, віра, гуманність, чуйність, милосердя, толерантність, обов’язок, відповідальність. Вони зорієнтовані на внутрішні риси особистості педагога, які враховують норми поведінки й допомагають у соціальній адаптації дітей із обмеженими фізичними можливостями.

Специфіка змісту виховної діяльності з формування духовно-моральних цінностей у майбутніх фахівців початкової освіти полягає у сприйнятті педагогом учнів із особливими освітніми потребами як партнерів у взаємодії; гармонізації й гуманізації стосунків студентів з дітьми з особливими потребами; толерантному ставленні всіх учасників освітнього процесу одне до одного. Саме толерантність є ключовим духовно-моральним принципом партнерства. Толерантність у шкільному колективі, в якому є діти з особливими освітніми потребами, – це співпраця, дух партнерства; повага людської гідності; повага прав інших; прийняття іншого таким, яким  він є; здатність поставити себе на місце іншого; повага права бути іншим; визнання рівності інших; терпимість до чужих думок, вірувань і поведінки; відмова від домінування зла й насильства [5].

Мета толерантного інклюзивного середовища – орієнтування  на розвиток особистості та відповідність запитам соціального оточення та сподіванням дитини [1]. Варто зазначити, що толерантне освітнє середовище буде тільки тоді інклюзивним, коли матиме низку таких ознак: спланований та організований фізичний простір, де б діти могли безпечно пересуватися під час групових та індивідуальних занять; наявність сприятливого соціального та емоційного клімату; сприятливі умови для спільної роботи дітей, а також надання один одному допомоги в досягненні позитивного результату.

Для роботи в інклюзивному просторі закладу загальної середньої освіти в майбутнього педагога повинні бути сформовані духовно-моральні цінності, які ми визначаємо як внутрішні, світоглядні переконання, завдяки чому формується життєва позиція й поведінка особистості. Такі цінності є частиною психологічної структури як особистісні погляди та принципи, що є об’єднувальною ланкою між культурою суспільства та внутрішнім світом особистості. Саме завдяки сформованим духовно-моральним цінностям у майбутніх педагогів виникає прагнення працювати з дітьми з особливими освітніми потребами; усвідомлення того, що кожна дитина потребує любові, захисту й допомоги. Кожна дитина має рівні права  в реалізації освітніх потреб.
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ФОРМУВАННЯ МОРАЛЬНИХ ЦІННОСТЕЙ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОГО ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА
Балла Л. В.
Соціально-економічні та політичні зміни, що відбуваються в Україні, гуманістичний характер суспільної свідомості змінюють ставлення щодо осіб, які потребують корекції психофізичного розвитку. Одним із пріоритетних завдань державної політики є створення умов для їхньої повноцінної освіти, що відповідають стану та здоров’ю зокрема. Актуальною проблемою розвитку сучасної системи освіти є інклюзивна освіта, яка передбачає спільне перебування дітей із різними психофізичними порушеннями та їх здоровими однолітками. Однак, як свідчить практика, у нашій державі інклюзивна освіта має переважно стихійний характер, тому потребує розробки науково-теоретичних основ її складових, зокрема у дошкіллі, її початкової ланки. Адже саме у дошкільному віці закладаються передумови майбутньої навчальної діяльності дитини, яка активно оволодіває культурними навичками та здібностями, відбувається активний розвиток її пізнавальних можливостей. 
Тому потрібні фундаментальні дослідження, які б науково обґрунтували педагогічні умови, форми, методи, принципи забезпечення інклюзивної освіти у дошкіллі, що сприяють зменшенню або усуненню психофізичних недоліків.

Метою роботи є теоретичне обґрунтування проблеми формування моральних цінностей дітей дошкільного віку в умовах інклюзивного освітнього середовища.

Формування всебічно розвиненої особистості зі стійкими моральними цінностями – головна мета як дошкільного інклюзивного виховання, так і освіти загалом.

У моральному вихованні дітей дошкільного віку в умовах інклюзивного освітнього середовища використовують різні джерела: 

а) твори образотворчого мистецтва. Під час розглядання картин або скульптур, які відображають життя людей, тварин чи природні явища, у дитини розвивається не лише сприйняття, а й фантазія; 

б) музику, яка, відображаючи дійсність за допомогою мелодій, інтонацій, тембру, впливає на емоційночуттєву сферу дитини, на її поведінку;

в) художню літературу. Головним виразником естетики в літературі є слово. На думку К. Ушинського, слово як засіб вираження в літературному творі набуває подвійної художньої сили. Словесний образ має ще й понятійну основу і сприймається насамперед розумом. Тому література – важливий засіб розвитку інтелекту дітей;

г) театр, кіно, телебачення, естрада, цирк. Цінність їх у тому, що крім змістовної частини, вони об’єднують у собі елементи багатьох видів мистецтв (літератури, музики, образотворчого мистецтва, танцю тощо);

 ґ) поведінку і діяльність дітей. Гідні вчинки дітей, успіхи в різних видах діяльності повинні стати предметом обговорення з естетичних поглядів; 

д) природу: її красу в розмаїтті та гармонії барв, звуків, форм, закономірній зміні явищ, що мають місце в живій і неживій природі; 

е) факти і події суспільного життя. Героїчні вчинки людей, краса їх взаємин, духовне багатство, моральна чистота духовна досконалість повинні бути предметом обговорення з дошкільниками в ході бесід та розмов; 

є) оформлення побуту (залучення дітей до посильної допомоги у створенні естетичної обстановки у груповій кімнаті, дошкільному закладі, вдома).

Сьогодні в умовах інклюзивного освітнього середовища закладів дошкільної освіти активно почали діяти студії та гуртки за уподобаннями, центри образотворчої діяльності. Вони дають змогу педагогам ширше використовувати індивідуальні та групові форми роботи з дітьми з особливими потребами, ефективніше, з використанням наочності, ввести дошкільників у світ мистецтва, формувати духовні та моральні цінності малят на досвіді предків в умовах інклюзивного освітнього середовища. Основна мета роботи з дошкільниками з особливими освітніми потребами – виховання гармонійнорозвиненої, духовно багатої людини. Чітко визначена необхідність формування у дітей нових почуттів, емоційних віддінків, чому сприяє, в першу чергу, ознайомлення їх з музичними творами в умовах інклюзивного освітнього середовища.
На сучасному етапі розбудови українського суспільства нагальною постає потреба виховувати дітей з особливими освітніми потребами в умовах інклюзивного освітнього середовища закладів дошкільної освіти на таких морально-духовних цінностях, що сприятимуть формуванню людини, яка буде жити за законами добра, справедливості, чесності, гуманізму. Актуальність проблеми духовного виховання пов’язана, принаймні, з чотирма основними тезами. 

По-перше, наше суспільство потребує підготовки освічених, духовних людей, які володіють не тільки знаннями, але й позитивними моральними рисами.
 По-друге, в сучасному світі маленька людина живе і розвивається в оточенні різноманітних джерел сильної дії як позитивного, так і негативного характеру, які щодня тиснуть на інтелект і почуття дитини, на сферу духовності та моральності, що лише формуються. 

По-третє, озброєння духовними знаннями важливе й тому, що вони не тільки інформують маленьку дитину про норми поведінки, закріплені у сучасному суспільстві, але й дають уявлення про наслідки порушення норм або наслідки вчинку для оточуючих людей.

Дошкільний вік у сенсі духовного розвитку унікальний і своєрідний. Він закладає основи образного сприймання світу як повного несподіванок і таємниць. Це перші кроки до духовного ідеалу, і за певних умов вони можуть перетворитися в любов до правди, до краси, до рідного краю. Отже, основне завдання вихователів – залучити дошкільнят до духовних переживань, зробити прагнення дитячих душ щирими, глибокими, більш толерантними в умовах інклюзивного освітнього середовища закладів дошкільної освіти. Ці навички формуються повільно, поступово, їх виховання значною мірою залежить від наполегливості й майстерності педагогів, їхньої уваги до дитини.

Отже, зазначимо, що розвиток дітей дошкільного віку з особливими освітніми потребами засобами мистецтва полягає: у залучені дітей до культури рідного та інших народів, ознайомлені з творами фольклору, літератури, декоративно-ужиткового мистецтва, живопису, музики; формуванні ціннісного ставлення до українських мистецьких традицій шляхом упровадження музейної педагогіки; формуванні духовно-моральних цінностей засобами художнього слова, музично-хореографічної, театралізованої, образотворчої, художньої діяльності в умовах інклюзивного освітнього середовища закладів дошкільної освіти. Уваги вихователів потребує питання щодо формування у малят духовного світогляду й відповідної системи цінностей до дітей з особливими освітніми потребами. Йдеться про важливість виховання на засадах християнської моралі, головний принцип якої такий: чини з іншими так, як хочеш, щоб чинили з тобою. Формування духовності як провідної якості особистості – велике і складне завдання, що має завжди бути у центрі уваги вихователів і батьків.
ІНКЛЮЗИВНЕ НАВЧАННЯ В ПЕРЕДВИЩІЙ ОСВІТІ
Барабаш Є. М., Кондрашова І. І.
Сучасний стан розвитку освітнього процесу характеризується новими підходами та його модернізацією, реформуванням та переглядом організаційно-педагогічних форм підготовки сучасних фахівців, формуванням необхідних професійних компетенцій. Стати висококваліфікованим фахівцем бажають не тільки звичайні студенти, а й діти з особливими потребами, тому навчальні плани на всіх кваліфікаційних рівнях потребують ретельного перегляду та індивідуального підходу.

Майбутній фахівець, навіть з особливими потребами, має бути готовим увійти у виробничу сферу взаємозв’язків, впевнено почувати себе в професійному середовищі, а для цього необхідні сформовані відповідні якості особистості та навички не тільки професійного, а й соціального спілкування. Сучасний фахівець повинен вміти адаптуватися до мінливих умов, працювати в колективі (у разі необхідності), орієнтуватися на ринку праці; змінювати профіль діяльності залежно від стратегії розвитку підприємства, технології, самостійно працювати з інформацією, приймати та реалізовувати рішення.

Метою роботи є дослідження аспектів інклюзивного навчання в передвищій освіті. 

Інклюзивної освіти не існувало майже до XX століття. У стародавні часи дітей з особливими потребами ніхто не збирався навчати, їм навіть не давали можливості жити. «Ми вбиваємо калік та топимо дітей, які народжуються слабкими та потворними. Ми вчиняємо це не через гнів та невдоволення, а намагаємося відділити неприродне від зорового», – зазначає Сенека [1]. Інклюзивна освіта бере свій початок з часів Другої світової війни, після прийняття в Паризькому палаці Шайо документа під назвою «Загальні Декларації Прав Людини» (1948 р). Це перший з періодів співіснування держави (влади) та людей з особливими потребами, цей і ще 4 періоди були добре описані Г. Колупаєвою з Інституту спеціальної педагогіки Національної академії педагогічних наук в статті «Інклюзивна освіта як модель соціального устрою».[2; с. 7-18]. Останній нормативний документ, що забезпечує право на освіту дітей з особливими потребами, є Закон України «Про освіту» від 09.08.2019 р.

У сучасному світі не можливо ігнорувати людей з особливими потребами, тому держава починає турбуватися про них. Це не тільки матеріальна допомога, а й соціалізація таких людей. У Законі України «Про освіту» (Стаття 20), «Інклюзивне навчання» зазначено:

·  обов’язковість утворення групи або класу, у разі звернення самої особи з особливими освітніми потребами, або її батьків;
·  створення умов та індивідуальних програм для навчання осіб з особливими освітніми потребами;

·  забезпечення цих осіб допоміжними засобами навчання, якщо вони цього потребують (діти з фізичними, психічними, інтелектуальними та сенсорними порушеннями);
·  створення інклюзивно-ресурсних центрів (для забезпечення психолого-педагогічного супроводу дітей) органами державної влади та органами місцевого самоврядування;
· норми, яким повинні відповідати будівлі та приміщення на стадії проектування та реконструкції.

У Законі України «Про фахову передвищу освіту» окремої статті про інклюзивну освіту немає, але в статтях 3, 24, 30, 34, 49, 54, 57, 65, 66 визначені права та обов’язки сторін освітнього процесу. 

Якщо порівняти два Закони Украіни “Про освіту” та «Про фахову передвищу освіту», то можна побачити, що майже всі пункти схожі, але під великим питанням залишається стаття 49. «Освітньо-професійні програми та навчальні плани» – яким чином вводиться корекційно-розвивальний складник для осіб з особливими освітніми проблемами? Навіть якщо врахувати статтю 24 «Атестація, підвищення кваліфікації та сертифікація педагогічних і науково-педагогічних працівників» – в якій сказано, що загальна кількість академічних годин педагогічного працівника закладу фахової передвищої освіти впродовж п’яти років не може бути меншою за 120 годин, з яких певна кількість годин обов’язково має бути спрямована на вдосконалення знань, умінь і практичних навичок у роботі зі студентами з особливими освітніми проблемами, зробити це буде дуже важко. Над створенням індивідуальних програм у загальноосвітніх школах працюють тьютори, психологи, медики, іноді залучаються до роботи працівники інклюзивно-ресурсних центрів. Як це буде відбуватися в передвищій освіті (дисциплін дуже багато та вони всі різні)? Як буде проводитись відбір за медичними показниками, якщо обов’язків медичний огляд перед вступом до вищих навчальних закладів скасовано? Питань дуже багато.
Сподіваємося, що інклюзивне навчання все ж таки дозволить людям з особливими потребами зайняти своє місце у суспільстві та на ринку праці не як людей з особливими потребами (інвалідів), а як людей, компетентних у своїй справі, фахівців з великої літери.
Література:
1. Антология педагогической мысли христианского средневековья: в 2-х т. М. : 1994.
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ОСОБЛИВОСТІ НАВЧАННЯ МАТЕМАТИКИ 

В 1 КЛАСАХ В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ 

Бган Т. С., Колесниченко А. Ю.
На сучасному етапі розвитку українського суспільства надзвичайно актуальною є загальнодоступність освіти для дітей з особливими потребами. Про це свідчить реформування дошкільної та середньої освіти, яке передбачає інтеграцію у світовий освітній простір та забезпечення рівного доступу до якісної освіти всіх громадян України. Зростання кількості людей з обмеженими функціональними можливостями (понад 650 млн., з них близько 3 млн. – в Україні) вимагає пошуку засобів і форм інтеграції у різні сфери життя суспільства.

Поширення в Україні процесу інклюзивного навчання дітей з обмеженими можливостями фізичного та психічного здоров’я є не лише відображенням часу, але є ще одним кроком до забезпечення повної реалізації прав дітей з особливими потребами на якісну освіту. Інклюзивна практика реалізує доступ до одержання освіти в загальноосвітньому закладі за місцем проживання та створення необхідних умов для успішного навчання для всіх без виключення дітей, незалежно від їх індивідуальних особливостей, психічних і фізичних можливостей.
Зміст корекційно-розвивальних занять повинен бути спрямований на вирішення специфічних завдань, зумовлених особливостями психофізичного розвитку учнів, і реалізується через спеціально організовані групові та індивідуальні заняття за напрямками:

Корекційно-розвивальна спрямованість курсу «Математика» реалізуватиметься в чотирьох основних напрямах: когнітивному, сенсомоторному, комунікативному, особистісному. Так, у когнітивному розвитку основними завданнями корекційно-розвивальної спрямованості визначено завдання пізнавального розвитку, а саме: 

· розвиток мисленнєвих операцій порівняння, аналізу, узагальнення, класифікації; виділення суттєвих ознак математичних об’єктів;

· формування навичок використання математичних уявлень у повсякденному житті, застосування математичних знань і вмінь у практичній трудовій та ігровій діяльності;

· розвиток вміння знаходити відповідність між площинними зображеннями та об’ємними геометричними фігурами, їх назвами;

· визначати форму предметів в оточуючій дійсності.

Сенсорномоторний розвиток націлений на формування та розвиток уявлень, знань та навичок:

· уміти використовувати слух, дотик, залишковий зір, кінестетичні відчуття під час роботи з наочним і дидактичним матеріалом;

· вміти обстежувати предмети за допомогою дотику та збереженого зору за алгоритмом, виділяти істотні ознаки предметів, визначати розмір, форму, просторове розташування предметів;

· мати розвинену координацію рухів і дрібної моторики пальців рук для вимірювання, визначення форми;

· тактильно обстежувати різні фактури поверхонь, самостійно конструювати геометричні фігури з інших, розбивати фігуру на частини, заповнювати частини фігур штрихуванням, рельєфними крапками, лініями, пластиліном;

· дотиково визначати форму предметів оточення, співвідносити з геометричними фігурами.

Обов’язковим напрямком діяльності цих навчальних закладів має бути просвітницька робота, що ведеться в громаді за місцем розташування закладу. Важливим при цьому є залучення засобів масової інформації, розповсюдження передового педагогічного досвіду роботи з дітьми з особливими освітніми потребами. 

Спеціальні класи для навчання дітей з особливими освітніми потребами у загальноосвітніх навчальних закладах – це окремі класи у загальноосвітніх навчальних закладах для навчання дітей, які потребують корекції фізичного та розумового розвитку, у спеціально створених умовах. Спеціально створеними умовами є безперешкодний доступ до території та приміщень загальноосвітнього навчального закладу; відповідна навчально-матеріальна база та відповідне кадрове забезпечення. Ми розробили елемент друкованого зошиту для навчання учнів з особливими потребами математики в 1-у класі. Для його створення використано комп’ютерну програму Photoshop. Ураховуючи всі особливості навчання учнів з особливими потребами, створені малюнки та елементи прописів. Завдання виконують учні за допомогою тьютора
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. 

Кожне з цих завдань у друкованому зошиті повинне бути розміщене на окремому аркуші. 

Завдання:

1. З яких геометричних фігур складається півник?

2. Обвести штрихові кроки, потім порахувати, скільки кроків зробив коник, пташеня? 

3. У будинку відшукати цифри (1, 0, 7, 4).

4. До павича знайти правильний розв’язок (склад числа 7).

5. Знайти, які частини тортн школярів із різними психічними порушеннями психофізичного розвитку має такі особливості: повільність; простий виклад матеріалу; повторюваність; поглиблений індивідуальний і диференційований підходи; предметно-наочний і практичний характер; опора на розвиненіші здібності й подолання загальної недостатності та вад інтелектуальної сфери; спеціальна організація навчальної діяльності, зокрема розвиток стимулів до навчання та пізнавальних інтересів, керівна роль учителя, що виявляється в сукупності форм (педагог дає знання, організовує спостереження, інструктує, перевіряє, оцінює).

Отже, дитина з особливостями психофізичного розвитку не повинна займати особливого становища у класі, вона має почуватися природно, досягти самостійності, наскільки це можливо. Дуже важливо в інклюзивному класі створити таку атмосферу порозуміння та взаємодопомоги між учнями, щоб забезпечити дитині з особливостями психофізичного розвитку можливість самоствердитися, подолати неадекватні установи і стереотипи, набути певних навичок соціальної поведінки.

РОБОТА ВЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ З ДІТЬМИ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

Бех Л. С.
Інклюзивна освіта як правовий підхід, що забезпечує право на освіту та рівні можливості, на участь у освітньому процесі для всіх дітей без винятку, знайшла своє відображення у багатьох міжнародних документах. У першу чергу, в тих, що стосуються основних прав і свобод людини.

Мета роботи – пояснити прийоми роботи вчителя початкових класів з дітьми з особлививми потребами.

Більшість методик навчання дітей з особливими освітніми  потребами в початкових класах – специфічні. Наприклад, учневі з вадами зору допоможуть орієнтуватися в класі контрастні фарби та додаткове освітлення. А ось у дитини з епілепсією таке оформлення може спричинити погіршення стану здоров’я. Для кожного виду порушення є спеціальні методи, що допомагають повноцінно навчатися. Наприклад, шрифт Брайля, мова жестів чи дактильна абетка. Детальніше про них можна дізнатися із семи видів програм, які є на сайті міністерства освіти. Але є дещо спільне, що допоможе будь-якому інклюзивному класу почуватися комфортно.

1. Командна робота – на всіх рівнях. Адаптація в класі дитини з особливими освітніми потребами – турбота не лише вчителя. Розробкою індивідуального освітнього маршруту займатиметься ціла команда: соціальний працівник, шкільний психолог, асистенти вчителя та дитини, реабілітолог, дефектолог. Але серед найважливіших її учасників – батьки такого учня. Утім, працювати важливо ще й з татами та мамами однокласників. До приходу дитини потрібно підготувати клас – і це не лише про обладнання приміщення. Йдеться про психологічний комфорт, атмосферу приязні. Починати роботу найкраще з родин. Для батьків варто проводити тренінги, перегляд фільмів про інклюзивне навчання або про такі самі особливості здоров’я, які є в нового учня.

Спільною має бути й робота всіх дітей у класі. Бо що таке, власне, інклюзія? Типова помилка – вважати, що це просто навчання дітей з особливими освітніми потребами у закладах загальної середньої освіти. Таке навчання зветься інтеграцією. А ось інклюзія – підхід, за якого кожен учень має стати важливим для команди, незалежно від його особливостей. Хтось виразно читає, а хтось б’є по м’ячу краще за всіх. Той, хто гарно читає, може всім почитати. А той, хто гарно володіє м’ячем, може навчити решту дітей. За такої установки учні починають підтримувати та вчитися одне в одного.

2. Привчати учнів, що різноманіття – це норма. Діагнози, зазвичай, очевидні для дітей: особливості пересування за наявності ДЦП, протези, слухові апарати, окуляри зі спеціальними лінзами. За статистикою, чверть дітей у розвинених країнах мають значні порушення здоров’я, а 60 % – виражені індивідуальні особливості (зайва вага, нюанси зовнішності тощо). Якщо учні не розуміють особливостей однокласника, у якого ВІЛ чи аутизм, це викликає ще більше запитань, тривоги та відчуження. Тож вчитель має все чесно й доступно для їхнього розуміння пояснити ще до появи дитини з ООП (особливими освітніми потребами). Варто запропонувати учням таку гру: відчути, як почувається однокласник.  Якщо в нього є вади зору, можна усім зав’язати очі та попросити походити так. Якщо він не використовує мову через синдром Дауна чи аутизм – спробувати мовчки донести до інших свою думку. Якщо йдеться про дитину, в якої проблеми з координацією рухів, школярі можуть написати міні есе лівою рукою (правші).

Це значно знижує критичне ставлення до зовнішніх особливостей як до чогось дивакуватого. Усі діти мають навчатися разом, незалежно від відмінностей, що існують між ними.

Натомість є країни, де взагалі немає корекційних шкіл (Норвегія, Фінляндія). 

3. Робити комунікативні паспорти. Від імені дитини прописуємо всі її інтереси, здібності, хобі, що не подобається, як зручно комуні кувати тощо. Ця ідея пішла з польських шкіл. Починається паспорт вітанням: «Я – Боря, мені 7 років, всім привіт». Там можуть бути такі розділи: загальна інформація про учня, «Як я спілкуюсь», «Самообслуговування», «Мобільність», «Мої інтереси», «Важливо» (як допомогти під час приступів, які обов’язкові режимні моменти – наприклад, необхідність приймати інсулін у разі діабету I типу). Варто прикрасити паспорт малюнками, фото тощо. Коли вчителі заповнюють такий паспорт, вони починають орієнтуватися на досягнення дитини, краще відчувати її індивідуальність. Добре до збору даних та оформлення долучити всіх фахівців, що працюють з дитиною, а також батьків.

4. Практикувати скаффолдинг. Скаффолдинг – створення умов для підвищення успішності кожного учня. Для цього дитина має вчитися у «зоні найближчого розвитку», тобто робити те, що їй цікаво, але поки що неможливо опанувати без підтримки. Ніщо так не поліпшує мотивацію, як можливість впоратися із завданням і досягти успіху. Скаффолдинг – це процес, який дає можливість дитині (у тому числі новачку) розв’язати проблему, виконати завдання або досягти цілей, які знаходяться за межами її індивідуальних зусиль чи можливостей. Як допомогти? Сказати: «Молодець, тобі все вдасться!». Але ж дитина розуміє, що її спроби поки що далекі від результату. Цього мало. Фахівці знають чимало видів підтримки. 

Вербальна – може бути не лише прямою (заохочення), а й непрямою, не адресною: «Увесь клас скоро впорається», «Це не так складно, як здається».

Підказки через міміку, жести, вказівки, рухи тіла – велика сила. Якщо вчитель побоюється чи ніяковіє під час занять з дитиною з ООП, вона дуже швидко «зчитує» це завдяки мові тіла. Тоді робота значно ускладнюється. 

Фізична підтримка – скажімо, можна писати, малювати чи конструювати щось з учнем разом «рука в руці». Моделювання – демонстрація виконання завдання.

Візуальний стимул – картинки, піктограми, символи, письмова мова. Маніпуляція символами – розташування об’єктів у певному порядку. А от чого не можна робити в жодному разі, так це виконувати завдання замість учня.

5. Продумувати різнорівневі завдання. Заварити разом чай та випити зі смаколиками – усім дітям приємно. Після цього одним учням до снаги вивчати розчинність речовин (на прикладі цукру в чаї) мовою хімії. А дитина з інтелектуальними порушеннями, для якої абстрактні поняття поки що не доступні, зможе дізнатися більше про приготування чаю.

Коли всі аналізують певні поняття та створюють таблиці, дитині з ООП можна доручити замальовувати отриманий досвід. Експерти радять орієнтуватися не лише на такого учня, а на потреби всього класу. Різнорівневі завдання дають учневі вибір. Також, за потреби, важливо дати варіанти подання матеріалу (словесно, візуально).

6. Креативити і візуалізувати. Творчий підхід під час розробки уроку – найголовніший ресурс учителя. Діти здатні вчитися незалежно від рівня їхнього розвитку. Раніше відсутність мови чи нездатність до загальноприйнятого спілкування (як за аутизму) були підставою для визнання дитини ненавчуваною. А нині такий учень може лякати вчителя: як же подавати йому матеріал.

Утім, діти із синдромом Дауна, маючи звичайний інтелект, у 6–7 років можуть не розмовляти, адже їм важко: у них специфічна анатомія органів мовлення та неправильно працюють артикуляційні м’язи. А в разі розладів аутистичного спектра діти шукають нові способи комунікації.

Для немовленнєвих дітей зображення – це вже не просто наочність, а спосіб побудувати діалог. За аутизму, навіть якщо дитина розмовляє, для неї важлива опора на зорове сприйняття, бо так інформація сприймається значно краще. Тож у приміщені школи навіть роблять вивіски з малюнками, які пояснюють призначення кімнат: клас, туалет, їдальня, бібліотека тощо.

Візуалізація може бути інакшою: нині в Україні почали видавати книжки, де поруч з чудовими ілюстраціями – рядки піктограм, які заміняють текст. Їх майже 10 тисяч, як у китайській мові. Образи допомагають дітям з різними діагнозами. Давно відомо, наскільки важливі наочно-зорові форми пізнання для дітей з вадами слуху. У випадку інтелектуальних порушень візуалізація допомагає генералізувати поняття у процесі конкретно-наочного мислення (наприклад, завдання співвідносити зображення та предмет).

Отже, які б методи не використовував вчитель, важливо донести: людину не можна вимірювати лише через дефіцит чогось. Та навіть здібності і досягнення – хоч це і важливий вклад у життя класу, але й ними не можна виміряти цінність людини. Бо інклюзія – це коли важливий кожен.
РОЛЬ МОЛОДИХ ФАХІВЦІВ-НОВАТОРІВ У ФОРМУВАННІ ІНКЛЮЗИВНОГО СЕРЕДОВИЩА В ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ УКРАЇНИ

Бєляєв С. Б., Кривенко Ю. О.
В умовах реформування системи освіти України, що зумовлюється Концепцією «Нова українська школа», система підготовки та навчання дітей з особливими освітніми потребами займає важливе місце та ініціює окремий напрям наукових досліджень, що об’єднує різні аспекти інклюзивної освіти. 

Навчання має здійснюватись відповідно до вимог Закону України «Про освіту» [1]  на засадах гуманізму, демократизму, свободи у виборі видів, форм і темпу здобуття освіти, освітньої програми, закладу освіти. У зв’язку із цим нове педагогічне покоління новаторів має докласти всіх зусиль задля створення толерантного, доброзичливого сучасного громадянського суспільства українців і їхня роль у наданні освітніх та корекційних послуг такого спрямування дуже вагома. 

Як свідчать останні сучасні дослідження висвітленої проблеми створення інклюзивного простору та міжнародна практика [2], корекційно-розвивальні послуги є більш ефективними, коли проводяться у звичному для дитини середовищі  під час організації навчання в малих групах або під час індивідуальної роботи. Сьогодні ми маємо перед собою мету продемонструвати важливість діяльності педагогів-новаторів через об’єднання зусиль закладів освіти, сім’ї,  наукових, культурних закладів і установ, різних соціальних інституцій і громадських  організацій у створенні оптимальних умов для впровадження інклюзивної освіти у закладах освіти різних рівнів та типів. 

Об’єктом досліджень та діяльності молодих фахівців-новаторів має стати впровадження інклюзивного навчання в умовах реформованої української системи освіти. Предметом – інноваційні шляхи та засоби навчання дітей з особливими освітніми потребами; система науково-методичної роботи з такими учнями, з їхніми батьками, а також з колективом, в умовах якого будуть формуватися особистості. Перед молодими фахівцями стоїть важка ціль – віднайти оптимальні шляхи створення сприятливих умов для надання послуг інклюзивної освіти тим, хто цього потребує в звичному для них середовищі.

Але що передує якісному впровадженню засад інклюзії в закладах освіти України? Безумовно, впровадження інноваційних технологій у процесі підготовки молодих фахівців. Оволодіння методами самоосвіти, розробки методичних матеріалів, програм, пам’яток, анкет, діагностичних карт задля виявлення та усунення проблем у роботі з дітьми – усе це буде сприяти адаптації молодих педагогів до умов роботи в умовах інклюзії. 

З боку керівників закладів освіти, де впроваджується інклюзія, необхідно забезпечити мотивацію фахівців  до самовдосконалення та саморозвитку. Слід відзначити, що з метою підвищення ефективності управління закладами освіти важливо дотримуватись рекомендацій, що ґрунтуються на матеріалах досліджень соціокультурних факторів корпоративного управління з впровадженням синергетичного підходу [3]. 

Отже, ми можемо зробити висновок про те, що індивідуалізація освітнього процесу, яка виражається у плануванні індивідуальної програми розвитку для дітей з освітніми потребами та якісна інноваційна підготовка молодих фахівців є найважливішими факторами якісної реалізації інклюзивної освіти в Україні.
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ФОРМУВАННЯ ПЕДАГОГІЧНО-ІНКЛЮЗИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ФАХІВЦІВ У  ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ

Бойченко А. В., Гладкий Д. В.
Провідним показником готовності до професійної діяльності на сьогоднішній день є професійна компетентність – інтеграційна характеристика ділових та особистих якостей фахівця, що відображає не лише рівень знань, умінь, досвіду, достатніх для досягнення цілей професійної діяльності, але й соціально-етичну позицію особистості.  Особливо гостро постає питання з упровадженням інклюзивного навчання в освітній процес, передусім дітей, позбавлених можливостей оволодівати різними рухами, набувати навички спортивної підготовки. Формування інклюзивної компетентності майбутніх фахівців розглядається сьогодні як невід’ємна складова реформи системи, закладів середньої, вищої  освіти. Основна мета її передбачає підготовку психолого-педагогічного, технічно освіченого фахівця відповідно до вимог «Нової української школи», формування необхідних знань, умінь і навичок основних компонентів інформаційної культури, для інтегрування в освітній процес дітей позбавлених можливостей.

У зв’язку з цим гостро постає проблема підготовки професійно компетентних педагогів інклюзивного напрямку, формування яких здійснюється впродовж усього навчально-виховного процесу у закладах вищої освіти.

Проблемі формування педагогічної компетенції присвячені праці К. Арановської, Н. Боритько, Є. Бондаревської, В. Зайцева, В. Монахова, A. Саранова, Е. Шиянова та ін., у яких розглянуто теоретико-методологічні основи формування професійної компетентності майбутнього фахівця освітньої галузі.

У сучасних педагогічних дослідженнях В. Андрущенка, І. Беха, Р. Гуревича, В. Сидоренка, О. Сухомлинської та ін. розглядаються й аналізуються особливості компетентності майбутнього вчителя як особистісного феномену та його складників.

Метою проведеного дослідження є висвітлення сутності особливостей та складових елементів формування педагогічної компетентності майбутніх фахівців у ЗВО.

На думку професора В. Адольфа, професійна компетентність – багатофункціональна освіта, що включає комплекс знань, умінь, властивостей та якостей особистості, які забезпечують варіативність, оптимальність й ефективність побудови навчально-виховного процесу.

В. Крічевський наводить поняття компетентності, таке як наявність знань для успішної діяльності, розуміння значення цих знань для практики; набір операційних умінь; володіння алгоритмами вирішення трудових завдань.

Н. Кузьміна виділяє такі основні елементи педагогічної компетентності: 

· спеціальна компетентність з дисципліни, що викладається; 

· методична компетентність з числа засобів;

· формування знань, умінь і навичок у майбутніх учителів; 

· психолого-педагогічна компетентність мотивів, здібностей, спрямованості майбутніх учителів;

· рефлексія педагогічної діяльності або аутопсихологічна компетентність. 

Отже, формування педагогічно-інклюзивної компетентності майбутнього вчителя здійснюється під час освітнього процесу, що включає в себе не тільки зміст предмета, але й професійні навички та вміння, які формуються в процесі засвоєння знань, а також завдяки активній позиції студента в соціальному, культурному житті вищих навчальних закладів.

МУЗИЧНО-ТЕАТРАЛІЗОВАНА ГРА ЯК ЗАСІБ ВИХОВНОГО ВПЛИВУ
 НА РОЗВИТОК ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ

Булгакова В. А., Рощенко О. О.
Інклюзивне навчання посідає особливе місце серед актуальних проблем освіти. Одне із його завдань – усебічний розвиток індивідуальності дитини з особливостями психофізичного розвитку на основі виявлення її задатків,  здібностей, формування інтересів і потреб, створення умов для особистісного розвитку, творчої самореалізації.

Спільна форма набуття знань в закладі дошкільної освіти розширює межі взаємодії дітей з психофізичними порушеннями з довкіллям, залучає їх до активної діяльності та спілкування, що сприяє їхньому загальному розвитку. Провідне місце у цьому процесі посідає гра. Сучасна дидактика, звертаючись до ігрових форм, вбачає в них можливості ефективної взаємодії педагога та дітей, продуктивної форми їх спілкування з властивими їм елементами змагання, непідробної цікавості. Одним із ефективних засобів розвитку дитини є музично-театралізована гра.

Проблему використання музичних ігор в освітньому процесі вивчали В. Верховинець, Н. Ветлугіна, Н. Вишнякова, Т. Дорошенко, Н. Кононова, В. Підвала. На основі розроблених ними класифікацій музичних ігор сучасні автори Г. Букреєва, Н. Гавриш, І. Дубровіна, К. Крутій, О. Лобова, Л. Масол, М. Шуть розробляють ігри того чи іншого різновиду, зокрема й музично-театралізовані.
Сьогодні науковці досліджують театральну інклюзію, що передбачає дотримання певних принципів для особливих дітей і дорослих. В інклюзивному театрі грають не звичайні актори, а діти з проблемами слуху, зору, ДЦП тощо. 

Мета дослідження – розкрити деякі аспекти виховного та корекційного впливу на розвиток дітей з особливими потребами у процесі музично-театралізованої гри.

Театралізована ігрова діяльність надає широкі можливості щодо творчих виявів малюків. Завдяки їй розвивається фантазія дошкільників, у їхній уяві виникають яскраві образи літературних героїв. Театральне мистецтво зрозуміле дітям насамперед тому, що воно базується на грі і допомагає їм стати героями незвичайного казкового світу. 

Дітям із функціональними обмеженнями участь у музично-театралізованих іграх допоможе збагатити знання про навколишній світ у всьому його різноманітті, набути навички самоконтролю, прищепити любов до мистецтва, надати можливість адаптуватися в соціальній сфері, поліпшити міжособистісні стосунки, подолати труднощі. Гра створює атмосферу залучення малят до процесу спільного виконання та згуртування через мистецьку комунікацію. 

Інтегративність театралізованої діяльності допомагає розвинути та збагатити індивідуальний досвід ставлення дитини до світу. Різні види мистецтва відображають одні й ті ж явища довкілля, а художні образи в них виконують інтегративну функцію. Музика в цих іграх є засобом корекції емоційних відхилень, страхів, мовленнєвих розладів, відхилень у поведінці. Інтеграція музики, танцю, пластики, мовлення, зображувального мистецтва позитивно впливає на емоційну сферу дитини. Використання мистецтва є інтегратором розвитку творчих здібностей дитини. Дослідження деяких аспектів специфіки дитячого співу, як складника музично-театралізованої гри, свідчать, що він впливає на загальний стан організму дитини та викликає реакції, пов’язані зі змінами кровообігу, дихання. Правильне відношення педагога до дитячого голосу сприяє організації діяльності голосового апарату, зміцнює голосові зв’язки, розвиває координацію голосу і слуху, покращує дитяче мовлення. Вокалотерапія сприяє профілактиці дихальних захворювань, лікуванню вроджених дефектів дихальної системи. Спів із рухами формує хорошу поставу. Із цією метою пропонуються вокально-ритмічні імпровізації у формі гри, пісні-ігри з рухами. 

Науковці, зокрема А. Андрасян, розглядають використання музично-дидактичної гри з елементами театралізації як засіб коригувально-розвивальної роботи з активізації пізнавальної дітей дошкільного віку з вадами зору. Зокрема, було вивчено особливості колірного і музичного сприйняття, зорового і слухового просторового орієнтування, динамічної і статичної координації, емоційного стану дітей з вадами зору при сприйнятті ними музики [1, с.18].

Театралізовані ігри поєднують у собі ігри-драматизації, ігри-імпровізації (за класифікацією Л. Артемової), режисерські ігри, інсценізації літературних творів у процесі проведення свят, концертів, дитячих вистав тощо. Вони мають бути простими, доступними, цікавими і привабливими. 

Наразі цікавим явищем у роботі творчих педагогів закладів дошкільної освіти є плейбек-театр, одна із форм сучасного неокласичного театру, різновид інтерактивного театру-імпровізації. Усе дійство розгортається спонтанно в супроводі музики. Діти-глядачі розповідають свої життєві історії, а діти-актори одразу їх імпровізовано інсценізують. Це й невеликі  життєві ситуації, справжні історії з різними персонажами та подіями, мрії, фантазії, сни. У результаті спільної діяльності виникає психологічна взаємодія між всіма учасниками [2, с. 9]. 

У віці двох-трьох років малюки цікавляться іграми з лялькою, висловлюють свої емоції в рухових образах-імпровізаціях під музику. Свої переживання вони передають у міні-сценках через інтонацію й зовнішні дії. Щоб усунути скутість малюків, проводяться вправи на розвиток емоцій. 

У середньому дошкільному віці інтерес дітей до музично-театралізованої гри поглиблюється. Діти імпровізують уже в групах. Змістову частину в плейбек-театрі складають ігрові етюди репродуктивного та імпровізованого характеру. У старшому віці значна увага приділяється спостереженням за поведінкою людей і тварин, їхніми діями, рухами, інтонаціями. Удосконалюються виконавські вміння малюків.

В ігровій формі, разом із улюбленими персонажами, малята досить легко опановують в процесі гри елементи класичної дитячої хореографії, народних і сучасних танців. Рухи органічно пов’язані з характером музики. Діти вчаться володіти своїм тілом, координувати рухи, узгоджувати їх із змістом музики. У процесі гри підвищується пізнавальна активність, розвиваються співочі та танцювальні навички, слух, формується доброзичливе ставлення дітей одне до одного. 

Поступово діти вчаться передавати жестами й рухами пісенно-танцювальний образ, інсценізувати фрагменти казки з музикою, виконувати різні ролі та імпровізувати у театралізованих обрядах, відтворювати характер музично-поетичних образів під час інсценізації пісень, використовувати різні інтонації, жести, міміку, рухи для передачі характерів персонажів лялькового театру, створювати нескладні казкові образи засобами пантоміми. У них формуються первинні музично-театральні навички. Інтелектуальному розвитку під час гри сприяє творча діяльність із перевтілення, яка спрямована на виховання почуттів. Програвання різних ситуацій покращує міжособистісні стосунки дітей. Колективна творча діяльність дошкільників позитивно впливає на виховання доброзичливого ставлення до товаришів і співпраці під час музично-театралізованої гри.

Вагомого значення у цьому процесі набуває індивідуальний підхід з елементами групової роботи та врахування індивідуальних особливостей дітей та різного рівня розвитку їхніх здібностей і можливостей. Методи навчання мають бути корекційно-розвивальними. Тобто, окрім дидактичної мети, педагоги мають розв’язувати й корекційну, спрямовану на розвиток дитини. Тому так важливо в процесі організації музично-ігрової діяльності звертати увагу на обсяг пам’яті дитини, стійкість уваги. рівень розвитку її мовлення, опорно-рухової системи, темп роботи, динаміку втомлюваності тощо. Якщо дошкільники активні, не намагаються усунутися від участі у грі, це свідчить про їхній психологічний комфорт, поліпшення фізичного та  психоемоційного стану. 

У процесі музично-театралізованої гри варіативно реалізовуються майже всі різновиди музикотерапії як у формі індивідуальної роботи, так і групової. ЇЇ лікувально-корекційні функції (регуляція психоемоційного стану; набуття нових засобів емоційної експресії; покращення засвоєння нових позитивних установок і форм поведінки; корекція комунікативної функції; активізація творчого прояву) присутні в усіх видах музично-ігрової діяльності. 

Музично-театралізована гра допомагає невпевненим у собі, сором’язливим стати впевненішими й повірити у власні сили, зняти нервове напруження, неорганізованим стати уважнішими та відповідальними. Важливо не позбавляти малюків радості участі у грі, не обмежувати можливості кожної дитини побути у тій чи іншій ролі. 

Спільна музично-ігрова діяльність допомагає дітям із особливими потребами адаптуватися до нормальних життєвих ситуацій, позбутися почуття ізольованості, відчуження, інтеграції в соціум, а інших дітей спілкуватися та вчитися разом, формує почуття відповідальності за товариша, що потребує допомоги, а головне  його прийняття й визнання. 
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СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНІ УМОВИ ПІДГОТОВКИ 
МАЙБУТНІХ СОЦІАЛЬНИХ ПРАЦІВНИКІВ 
ДО РОБОТИ В ІНКЛЮЗИВНОМУ ОСВІТНЬОМУ СЕРЕДОВИЩІ

Василенко О. М.
Розвиток системи освіти в сучасних умовах соціально-політичних змін потребує осмислення професійної підготовки майбутніх соціальних працівників, які виступають організаторами і координаторами у вихованні та соціалізації учнів у шкільному середовищі, особливо дітей із особливими потребами у навчанні. Підґрунтям для розв’язання цих завдань є Декларація ООН «Про права інвалідів», Закони України «Про вищу освіту», «Про сприяння соціальному становленню та розвитку молоді в Україні», Концепція розвитку інклюзивної освіти.

Це спонукає заклади вищої педагогічної освіти до пошуку шляхів формування у соціальних працівників готовності до виконання специфічних функцій інклюзивної освіти, які реалізуються шляхом забезпечення педагогічних умов професійного становлення студентів.

Аналіз стану наукової розробки підготовки майбутніх соціальних працівників доводить, що у працях вітчизняних (М. Андреєва, М. Бевзюк, Р. Вайнола, М. Васильєва, О. Добровіцька, Н. Кабусь, Я. Кічук, І. Ковчина, А. Колупаєва, І. Малишевської, Г. Першко, В. Поліщук, О.Рассказова, Л. Савчук, М. Сварник, П. Таланчук, А. Шевцов, О. Філь, Р. Чубук, І. Юхимець) і зарубіжних (В. Басова, Ю. Габермас, Дж. Равен, В. Слот, Р. Уайт) дослідників, де розглядаються педагогічні засади особистісного розвитку майбутніх фахівців через формування їх професійних компетентностей, до того ж, спостерігаємо дефіцит сучасних досліджень щодо підготовки майбутніх соціальних працівників до взаємодії дітей з інвалідністю, педагогами, учнями та їхніми батьками в інклюзивному середовищі.

Розв’язання цього завдання актуалізує проблему розробки комплексу педагогічних умов підготовки майбутніх соціальних працівників до роботи з дітьми з особливими освітніми потребами в інклюзивному освітньому середовищі, які сприятимуть формуванню толерантності у взаємодії з дітьми, їхніми батьками і вчителями. 

Метою нашого дослідження – на основі аналізу наукової літератури обґрунтувати соціально-педагогічні умови підготовки майбутніх соціальних працівників до роботи в інклюзивному освітньому середовищі.

У Законі України «Про освіту» поняття «інклюзивне освітнє середовище» пояснюється як «сукупність умов, способів і засобів їх реалізації для спільного навчання, виховання та розвитку здобувачів освіти з урахуванням їхніх потреб та можливостей». У словнику сучасної української мови поняття «умови» розглядається як обставини, впливи, вимоги і чинники, сукупність внутрішніх і зовнішніх факторів (причин, характеристик), які дозволяють змінити результативність процесу та явищ. 

Науковці Р.Вайнола, І. Демченко, О. Карпенко, В. Костіна, не зважаючи на різні погляди, стверджують, що саме педагогічні умови забезпечують успішну всебічну підготовку майбутніх фахівців, а в роботах О. Добровіцької, О. Мартинчук, Г. Першко, О. Расказової обґрунтовано педагогічні умови, що забезпечують ефективність формування у майбутніх соціальних працівників інклюзивної компетентності.  

Базуючись на змістових характеристиках функцій соціально-педагогічної діяльності в закладах освіти (Т. Алєксєєнко, О. Безпалько, А. Капська, В. Поліщук), теоретико-методологічних основах підготовки майбутніх соціальних працівників до роботи в умовах інклюзії (О. Добровіцька, О. Рассказова, М. Чайковський, Л. Хоменко-Семенова, М. Швед, З Шевців), враховуючи освітні стандарти підготовки майбутніх соціальних працівників, нормативно-правову базу й особливості інклюзивного навчання визначено сукупність соціально-педагогічних умов підготовки майбутніх соціальних педагогів до роботи в інклюзивному освітньому середовищі. Перша умова спрямована на створення системи підготовки майбутніх соціальних працівників на основі інтеграції змісту навчання, забезпеченні логічного розвитку професійних знань і вмінь завдяки міждисциплінарних зв’язків загальної і спеціальної підготовки як засад формування основ роботи фахівця в інклюзивному освітньому середовищі. Друга умова – забезпечення вмотивованості майбутніх соціальних працівників до роботи з дітьми з особливими освітніми потребами через наповнення змісту навчання спеціальними знаннями про фізіологічні, психологічні і освітні особливості і потреби таких дітей, що забезпечить особистісний підхід у роботі з дітьми та їхніми батьками. Третя умова – урізноманітнення процесу професійної підготовки майбутніх соціальних працівників інтерактивними формами й методами навчально-виховної діяльності, волонтерської діяльності, організації дозвілля щодо інтеграції соціально-виховних зусиль мікросередовища до толерантної взаємодії всіх суб’єктів інклюзивного освітнього середовища. 

Комплекс умов підготовки майбутніх соціальних працівників до роботи з дітьми з особливими освітніми потребами в інклюзивному освітньому середовищі спрямовано на формування мотивації до професійної діяльності, посилення почуття особистої значущості у діяльності з дітьми з особливими освітніми потребами, , формування практичних  навичок у роботі з людьми з інвалідністю.
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СОЦІАЛЬНА ІНКЛЮЗІЯ – ШЛЯХ ПОДОЛАННЯ 
СОЦІАЛЬНОЇ ІЗОЛЯЦІЇ В ОСВІТІ

Василенко Н. А., Дмитренко К. А.
У сучасному світі при розробленні будь-яких програм щодо людського розвитку все більше використовується підхід, що базується на дотриманні основних прав і свобод людини. 

Метою роботи є окреслення базових понять соціальної інклюзії як шляху подолання соціальної ізоляції в освіті.

Разом з ідеями забезпечення соціальних прав і добробуту людини протягом останніх десятиліть розвивалась концепція соціального відторгнення (соціальної ізольованості), яку Європейський Союз визначає як процес, за якого окремі групи населення або окремі люди не мають можливості повною мірою брати участь у суспільному житті. Причинами соціального відторгнення можуть бути бідність, відсутність базових знань і можливостей, мовні бар’єри, недостатня активність і впевненість людей, дискримінація або расизм. Це, в свою чергу, не дає можливості працевлаштування, отримання доходів і можливості навчання. Як наслідок, такі люди чи групи людей мають обмежений доступ до влади та прийняття рішень органами влади і, таким чином, часто не можуть взяти участь у процесах розроблення та прийняття рішень, що впливають на їхнє повсякденне життя. Отже, соціальне відторгнення є проявом прямого порушення базових прав людини – права на якісну освіту, на медичні послуги, на прийнятний рівень життя, на захист своїх інтересів і загалом на участь в економічному, соціальному, культурному, політичному житті.
Предметом соціального відторгнення може стати будь-хто, якщо він вирізняється у суспільстві, не належить до домінувальної більшості. Як зазначав Рікард Рігер, директор Представництва Програми розвитку ООН в Україні, соціальне відторгнення може торкнутись кожного – дитини з інвалідністю, яка не може піти до школи і спілкуватися з однолітками, оскільки в будівлі немає пандусу чи ліфта; молодої людини, хворої на ВІЛ-інфекцію, яка не може знайти друзів через страх чи стигматизацію; дітей-сиріт, які не мають базових життєвих навичок та іноді не вміють приготувати просту їжу чи випрати одяг. Національна доповідь про людський розвиток «Україна: на шляху до соціального залучення» визначає групи населення, які перебувають у зоні ризику соціального відторгнення. До таких груп населення належать діти-сироти, багатодітні сім’ї, люди з інвалідністю, мігранти, діти трудових мігрантів, люди, які живуть з ВІЛ/СНІД, безхатченки.
Концепція соціального залучення (інклюзії, включення), що є протилежною концепції соціальної ізоляції,  з’явилася як результат переходу більшості суспільств до демократичних цінностей, поваги до основних прав та свобод людей. Ця концепція виникла у відповідь на зростання соціальної нерівності і стала наслідком нових умов на ринку праці та невідповідності чинної системи соціального забезпечення, що не могла задовольнити потреби різноманітних верств населення. Європейський Союз визначає соціальне залучення (соціальну інклюзію) як процес, що забезпечує тих, у кого є ризик бідності і соціального відторгнення, можливостями та ресурсами, необхідними для того, аби повною мірою брати участь в економічному, соціальному та культурному житті, досягти рівня життя та добробуту, які відповідають нормальним стандартам суспільства, в якому вони живуть. Соціальне залучення забезпечує людей більш широкими можливостями для участі у процесі прийняття рішень, що впливають на їхнє життя та доступ до основних прав. Фактично, соціальна інклюзія – це процес змін у політичній, економічній, соціальній сферах, спрямований на утвердження соціальної рівності.
Соціальна інклюзія охоплює широкий спектр стратегій і ресурсів, які орієнтовані на ті групи населення, які перебувають у несприятливому середовищі. Наріжними каменями концепції соціальної інклюзії є такі:
Цінування, визнання і повага окремих осіб і відповідної соціальної групи. Це, зокрема, включає визнання відмінностей у розвитку людей, поширення переконання, що всі є однаковими в тому, що, незважаючи на індивідуальні відмінності, мають цінність.
Розвиток людини – надання можливостей для навчання та розвитку, творчого інтелектуального зростання особистості, вибору дітьми і дорослими жити значущим для них життям, яке заслуговує на підтримку.
Причетність та участь – наявність підтримки у прийнятті рішень, що стосуються кожного особисто в питаннях сім’ї та життя у суспільстві. Це означає, що молоді люди приймають рішення самостійно, можуть контролювати послуги, які їм надаються; батьки беруть участь у прийнятті рішень щодо вибору навчального закладу та у вирішенні інших питань, які впливають на життя їхніх дітей; громадяни залучаються до участі й прийнятті рішень щодо політики та участі у політичному житті суспільства.
Територіальна близькість – це спільне користування фізичним і соціальним простором, як, наприклад, громадськими місцями – бібліотеками, театрами, парками тощо. Матеріальний добробут – наявність матеріальних ресурсів і, зокрема, фінансової підтримки соціальних програм.
Отже, соціальна інклюзія є  важливим шляхом подолання соціальної ізоляції в освіті, а засвоєння базових понять соціальної інклюзії  дозволить залучитися кожного, хто працює в системі освіти, до вирішення цієї проблеми.

ІНТЕГРОВАНИЙ ЦЕНТР ДЕННОГО ПЕРЕБУВАННЯ 
ДЛЯ ДІТЕЙ З ІНВАЛІДНІСТЮ ЯК ОСЕРЕДОК СОЦІАЛЬНОЇ РОБОТИ

Виноградова О. В.
В умовах реформування системи надання соціальних послуг вразливим категоріям осіб в Україні, зокрема дітям з інвалідністю, актуалізується питання підвищення рівня надання таких послуг відповідно до європейських стандартів, пошуку шляхів найшвидшого й ефективного вирішення проблем сімей, що виховують дітей з інвалідністю, комплексного підходу до задоволення їхніх потреб. 

Пов’язаними з проблематикою інтегрованого підходу є питання розробки шляхів надання інтегрованих соціальних послуг, які досліджено сучасними вченими (Г. Бевз, І. Братусь, І. Звєрєва, Н. Максимова, Ю. Попик), моделей надання інтегрованих соціальних послуг (О. Безпалько, В. Кузьмінський, І. Пінчук), теорії та практики надання допомоги сім’ям з дітьми (О. Безпалько, Г. Лактіонова, Ж. Петрочко,), питання соціалізації та інтеграції в суспільство дітей з інвалідністю (Р. Волинець, Л. Гуслякова, О. Рассказова, А. Шевцов), питання роботи реабілітаційних центрів і центрів трудової реабілітації (С. Кононенко, М. Андрєєва, О. Поліщук, В. Шпак), світовий досвід практичного створення альтернативної моделі інтегрованого центру денного перебування. 

У зв’язку зі скрутним економічним станом у державі, проведенням бойових дій на Сході України, сьогодні практично відсутня мережа спеціалізованих установ та закладів для дітей з інвалідністю, які б надавали комплекс соціальної, психологічної, педагогічної підтримки як дітям з інвалідністю, так і членам їхніх сімей. Члени родин, в яких виховуються діти з інвалідністю, здебільшого перебувають у стані психологічної депресії і не в змозі самотужки долати проблеми виховання, догляду, оздоровлення, навчання своїх дітей. 

Водночас існує суперечність між необхідністю вирішення економічних, медико-соціальних, соціальних, психолого-педагогічних та інших проблем родини, що виховує дитину з інвалідністю, та неможливістю повноцінно здійснити таку роботу через недостатню координованість відповідних послуг соціальними суб’єктами, розрізненість надання соціальних послуг, бюрократичні перепони, недосконалість законодавства тощо. 

Поява територіальних громад, децентралізація та зміни законодавства частково дозволяють вирішити завдання надання соціальних послуг за місцем проживання, зокрема через здійснення соціальної роботи Центрами соціальних служб для сім’ї, дітей та молоді (ЦСССДМ), однак найефективніше така робота здійснюється в рамках інтегрованого підходу у спеціально створених умовах інтегрованого центру денного перебування для дітей з інвалідністю.

Інноваційність складової діяльності інтегрованого центру денного перебування полягає у впровадженні технології організації діяльності груп взаємопідтримки для батьків, які виховують дітей з інвалідністю, психолого-педагогічної підтримки членів родин, налагодження співпраці фахівців і батьків, створення умов інтерактивного спілкування батьків, а також застосування механотерапії для оздоровлення та розвитку дітей віком від 1,5 до 12 років. Практика запровадження моделі інтегрованих соціальних послуг в об’єднаних територіальних громадах є принципово новим кроком у вирішення проблем сучасних сімей, що опинились у складних життєвих обставинах. Суть такої роботи полягає в узгодженні та координуванні функцій і заходів суб’єктів різних рівнів управління, які, працюючи узгоджено та синхронно, забезпечують комплексний та економічно вигідний підхід до розв’язання проблемних ситуацій, попередження та / чи усунення соціальних ризиків та вразливості об’єкта соціальної роботи. 

Таким чином, упровадження проєкту створення інтегрованого центру денного перебування дозволить організувати надання якісних індивідуальних та групових послуг дітям з інвалідністю та їхнім батькам з урахування сучасних європейських стандартів, попередити соціальну ізоляцію членів таких родин та потрапляння їх у складні життєві обставини.

СУПРОВІД АУТИЧНОЇ ДИТИНИ

Гажа Л. В.
Питання щодо навчання і виховання дітей з аутичними розладами в освітньому просторі постають надзвичайно гостро. Ці учні принципово відрізняються не лише від дітей з нормативним розвитком, а й від інших категорій дітей з особливими освітніми потребами. Педагогам вкрай важливо знати особливості прояву аутизму дитини, щоб адекватно підібрати варіант її підтримки.

Розлади аутичного спектру мають неврологічну природу й характеризуються такими основними проявами:

· стійкі дефіцити соціальної комунікації та взаємодії;

· обмеженість, повторюваність у структурі поведінки, інтересах чи діяльності [3, с. 27]. 

Психологічна картина аутичних розладів може набувати різноманітних форм – від дитини з низьким рівнем інтелекту, яка не розмовляє і є абсолютно дезадаптованою, до вибірково обдарованої зі специфічними інтересами й особливим мовленням [2, с. 15]. 

Для аутизму є властивим комплекс взаємопов’язаних характеристик, що ускладнюють контакт дитини з оточуючим світом та їхній розвиток загалом. Діти з аутизмом мають особливу, надзвичайно вразливу систему сприймання, тому більшість сигналів із оточення спричиняють дискомфорт (інколи біль) і дезорієнтують їх. Захищаючись від надмірних і лякливих вражень, з якими вони не можуть упоратися, такі діти несвідомо формують «аутичний» варіант механізму саморегуляції, що своєрідно адаптує їх до зовнішнього світу та проявляється через гіперфокус уваги,  аутостимуляцію, локальну м’язову напруженість.  Названі захисні реакції дають змогу особам з аутизмом керувати враженнями від довкілля, знижуючи інтенсивність випадкових сигналів і зберігаючи відносну стабільність свого стану. В реальності дитина закриває себе від повноцінної інформації, зосереджуючись лише на тому, що її приваблює і викликає задоволення. Дітям з аутизмом властиві складнощі в усвідомленні власних емоційних проявів, у створенні образу себе і партнера, невміння регулювати контакти й обирати адекватні  засоби спілкування, що зумовлює негативний досвід спілкування та взаємодії [3, с.47]. Тому саме фахівці і батьки звертають увагу на складнощі у мовленні.  Порушення мовлення сполучаються з несвідомим мисленням, при якому афективні потреби актуалізуються у свідомості хворого, набуваючи домінувального характеру і заміщуючи реальність. Раціонально-когнітивні форми мислення заміщуються афективними формами, уявою, при яких бажане приймається за дійсність, часто в неадекватній формі [1]. 

Проблеми інтелектуального розвитку дітей з аутизмом зумовлюються  нездатністю набувати чуттєвий досвід унаслідок системних сенсорних вад. Діти часто не можуть виконати завдання не тому, що не розуміють запитання або не знають відповіді, а тому, що не хочуть або не розуміють, навіщо це їм потрібно. 

Адекватна організація допомоги дітям з аутичними розладами залежить від якісної своєчасної діагностики та педагогічної підтримки. Часто за аутизм вважають певні порушення. Діагностика має бути різноплановою і спрямована на оцінку актуального функціонального стану дитини, відмежування від інших порушень розвитку і визначення специфіки аутичних розладів у конкретної дитини. Якісна діагностика допомагає зрозуміти проблеми, типові для певної дитини, оцінити можливості компенсації, спланувати корекційно-розвивальну роботу. Особливо важливим аспектом психологічного супроводу аутичної дитини є поступове набуття нею позитивного досвіду взаємодії з іншими, особливо близькими людьми [2, с. 96]. Важливим є створення комфортного освітнього середовища, яке пом’якшує патологічні прояви і сприяє появі в дитини відчуття безпеки та довіри. Нормалізація базових структур дітей з аутизмом підвищує їх адаптивні можливості та створює умови для розвитку. До соціалізації дитину привчають поступово. Організація ігрової діяльності, індивідуальне спілкування, музичний супровід, оснащення освітніх осередків – усе це повинно мати розвивальний сенс, адаптувати до входження у соціум. Поступово дитину вводять у колектив однолітків, привчають помічати один одного, відчувати емоції, співчувати, виконувати посильні колективні творчі справи. Приємну розвивальну атмосферу забезпечать заняття з музичного та образотворчого мистецтва, участь у родинних святах, загальношкільних заходах. Педагог проявляє гнучкість поведінки. Уміло перебудовує навчальне заняття, створюючи при цьому емоційно комфортну атмосферу, налагоджує довірливі стосунки з дитиною. Учитель не нав’язує правил чи інструкцій, намагається підхопити зацікавленість дитини, дібрати відповідну гру, налагодити комунікативний зв’язок. 

Спектр порушень при аутизмі є різноманітним, а особлива психічна організація дітей ускладнює можливість їхнього перебування в освітньому просторі. Позитивна динаміка розвитку таких дітей залежить від налагодження ефективної взаємодії усіх фахівців. Усі без винятку аутичні діти потребують медико-психолого-педагогічної підтримки. 
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СОЦІАЛЬНА ВЗАЄМОДІЯ ДІТЕЙ В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ:
 КЕРУВАННЯ ЧИ СПІВУПРАВЛІННЯ

Гладун Т. О., Рассказова О. І.
На сучасному етапі розвитку української держави інклюзивна освіта розглядається як один з вирішальних й ефективних механізмів побудови суспільства рівних можливостей для всіх і кожного. Інклюзивна освіта стосується всіх учасників і учасниць освітнього процесу: дітей з порушеннями здоров’я та нормативним розвитком, їхніх батьків або осіб, що їх замінюють, інших членів сімей, педагогів та фахівців, адміністрації та ін. Питання розбудови інклюзивної освіти в Україні пов’язано, зокрема, з включенням всіх громадян у життєдіяльність суспільства й окремих його інституцій, наприклад, освітніх, залученням дітей з раннього віку до соціальної взаємодії на засадах демократичності, відповідальності та толерантності.

Інклюзивне навчання на сьогодні розглядається науковцями (Л. Бартон, А. Колупаєва, Ю. Найда, О. Рассказова, Т. Сак, та ін.) як процес забезпечення рівного доступу до якісного навчаняня дітям з особливими освітніми потребами шляхом організації їх освіти у закладах освіти на основі застосування особистісноорієнтованих методів організації соціальної взаємодії, з урахуванням індивідуальних особливостей пізнавальної діяльності кожної дитини. Метою дослідження є аналіз основних підходів до організації соціальної взаємодії дітей з порушенням здоров’я та з нормативним розвитком в інклюзивних групах закладів дошкільної освіти.
Дошкільна освіта відіграє значну роль у соціальному становленні особистості, надаючи дитині первинний досвід взаємодії у колективі. Відзначимо, що процес набуття дітьми успішного досвіду соціальної взаємодії, особливо взаємодії між вихованцями зі звичайним рівнем здоров’я та дітьми з інвалідністю, не може розглядатися як процес спонтанний, він має бути керованим вихователем та соціальним педагогом й чітко контрольованим. 

Специфіка перебування дитини у дитячому колективі закладів дошкільної освіти в умовах упровадження інклюзивної освіти в Україні, пов’язана із фактом включення до звичного освітнього середовища дітей, які здатні засвоювати культуру людства та соціальний досвід суспільства лише частково або в іншому темпі чи іншими шляхами, ніж їхні однолітки. У цьому випадку всі звичні освітні процеси набувають нового забарвлення – соціально-реабілітаційного, а їх результат визначається не сукупністю здобутих дитиною знань, умінь та навичок, а рівнем розвитку її можливостей до соціальної комунікації. 

Інтеграція дитини з інвалідністю у виховний процес вимагає розуміння того факту, що дитина з інвалідністю розвивається відповідно до загальних закономірностей розвитку. На цьому тлі порушення визначає вторинні симптоми, що виникають опосередковано у процесі аномального психосоціального розвитку. Тобто порушення створює перешкоду для нормальної соціальної взаємодії, що може бути як компенсованим, так і посиленим у процесі входження особи з інвалідністю до дитячого колективу.

Водночас включення дітей з особливими освітніми потребами з раннього віку в соціальну взаємодію з дітьми з нормативним розвитком є для них особливо корисним, оскільки завдяки цілеспрямованому спілкуванню з однолітками забезпечується когнітивний, моторний, мовний, соціальний та емоційний розвиток. Діти з нормативним розвитком відіграють роль соціального зразка для дітей з особливими освітніми потребами і самі вчаться природно сприймати і толерантно ставитися до людських відмінностей; у дітей з’являються можливості для налагодження дружніх стосунків і участі у громадському житті.

У процесі керування соціальною взаємодією дітей в інклюзивних групах закладів дошкільної освіти особливої актуальності набуває організація сучасного системного соціально-педагогічного супроводу інклюзії дитини з порушеннями розвитку, соціально-корекційної роботи з нею у природному для кожної дитини колективі однолітків на засадах оптимістичного підходу; активного залучення найближчого оточення вихованця (особливо батьків) у систему соціального впливу; індивідуального та диференційного підходу в умовах колективного перебування. Така діяльність частково реалізується фахівцями (соціальним педагогом, логопедом, корекційним педагогом, соціальним гувернером), проте більша частина повсякденної роботи зі сприяння інтеграції дитини з інвалідністю у дитячий колектив покладена на вихователя, що зумовлює зростання навантаження на педагога як організатора взаємодії вихованців, так і роботи із засвоєння виховного матеріалу.

Повноцінна інтеграція осіб з обмеженнями здоров’я можлива лише за сприяння та активної участі батьків та інших членів сім’ї. Насамперед, для здійснення взаємодії з близькими дитини необхідно здійснювати спеціальну підготовку дорослих, соціальну підтримку, психолого-педагогічний супровід сімей. Таку роботу доцільно проводити силами фахівців психологічної служби закладу освіти, де могли б отримувати консультації як фахівці школи, що працюють з особами з порушеннями здоров’я, так і батьки та сім’ї.

Таким чином, інтеграція дітей з особливими освітніми потребами у заклади освіти, не відриваючи від сім’ї й суспільства, визначення фахівцем індивідуального рівня можливостей і шляхів організації соціальної взаємодії дітей, наближення фахівців до батьків та вихователів, створення сприятливої атмосфери в дитячому колективі, вироблення спільного напрямку корекційної та соціально-виховної роботи має забезпечити успішну соціалізацію дитини та подолання освітніх і соціальних бар’єрів. Перспективним напрямом подальших розвідок вважаємо розробку відповідних методичних рекомендацій для вихователів закладів дошкільної освіти.

АКТУАЛЬНІ ПРОБЛЕМИ ФОРМУВАННЯ ІНКЛЮЗИВНОГО

ПРОСТОРУ У ЗАКЛАДАХ ВИЩОЇ ОСВІТИ
Головіна Л. В.
Реформування освіти в Україні передбачає зростання уваги до такої важливої проблеми, як створення інклюзивного простору. Інклюзивний простір – це середовище, в якому всі діти, незалежно від своїх освітніх потреб здатні навчатися ефективніше, підвищувати власну соціальну компетентність, вдосконалювати комунікативні навички, а головне – відчувати себе частиною спільноти. Інклюзія має значний вплив на політику, науково-пошукову та практичну роботу. Вона має багато значень, які охоплюють діапазон від простого зарахування студентів з особливими освітніми потребами в звичайні групи до трансформації філософії, цінностей і практичних підходів цілих освітніх систем. Вивчення цієї проблеми викликає величезний інтерес, але, як показує практика підготовка фахівців і спеціалістів в Україні для роботи в інклюзивному середовищі є недостатньою. На нашу думку, існує психологічна неготовність педагогічних працівників, особисто предметників у вищих закладах освіти, до викладання дисциплін для студентів, які мають певні обмеження.

Мета дослідження – проаналізувати проблеми інклюзії в освітньому процесі коледжу. Культура особистості є багато аспектним явищем. Наше суспільство потребує середовища, здатного до самовдосконалення й забезпечення якісної психологічної підтримки й водночас задоволення індивідуальних освітніх потреб кожної дитини з особливими потребами на засадах відкритості й професійного співробітництва. З особистого спостереження за студентами з певними вадами я можу стверджувати, що, наприклад, для виконання будь-якого завдання їм потрібно більше часу, ніж звичайним студентам, але викладачі не мають можливості дати їм більше часу з певних причин. Освітній процес зорієнтований на контингент студентів без ознак фізичних та інших вад. Тому гуманізація відносин та етика покликані стверджувати високе суспільне визнання людини, її гідності, цінності як особистості. З розумінням гуманізації відносин в колективі між такими студентами та викладачами виключається байдужість, у відносинах. 
В основу необхідно покласти почуття милосердя, вміння сприймати біль, здатність відгукнутися на проблему. Ставлення у студентських групах до таких дітей повинно базуватися на доброзичливості, взаємоповазі та взаєморозумінні. При цьому це не означає позбавлення їх самостійності чи індивідуальних рис виявлення. Під час проведення лабораторних або дослідницьких робіт, практичного навчання ми спостерігаємо, як підвищується інтелектуальний розвиток студентів з певними вадами. Якщо ці студенти відчувають підтримку своїх же однокурсників чи майстра виробничого навчання, то відчутно покращуються їх показники в опануванні спеціальністю. Наше суспільство повинно розуміти, що особливості кожної дитини – це не перешкоди, а стимул до навчання, каталізатор її всебічного розвитку. Тому в структуру інклюзивного середовища покладено загальний принцип, який виключає будь-яку дискримінацію. Також ми розуміємо і той факт, що ознаки, які повинні формувати інклюзивне середовище, – це і невелика наповнюваність груп, це і відсутність формальних обмежень навчального процесу розкладом, фіксованим терміном засвоєння програми, фіксованим часом на виконання будь-якого завдання тощо. На нашу думку, формування інклюзивного простору передбачає навчання усіх дітей разом, але для пошуку оптимальних шляхів розбудови цієї системи є визначення і конкретизація основних умов існування інклюзивної освіти в Україні. Діти з розумовими відхиленнями повинні розвиватися в тих же умовах, що й нормальні діти. Але ситуація, що панує в нашому суспільстві, показує що зворотнє. Недостатнє фінансування цього питання також є перешкодою у створенні інклюзивного простору у всіх без винятку вищих навчальних закладах. Багато ЗВО ще не мають ні реабілітологів, а ні досвідчених психологів, але основне питання – це неправильний розподіл обов’язків і навантажень не педагогічних працівників. Підвищенню ефективності інклюзії в Україні сприятиме створення відповідного освітнього клімату та сукупність практичних підходів під час підготовки майбутніх викладачів-предметників, які будуть задіяні в освітньому процесі. Фахівці, які вже зараз працюють в такому середовищі, мають можливість розробляти рекомендації та ділитися з іншими, щодо програм навчання, для створення комфортного освітнього простору та успішної соціалізації таких студентів.
 Важливе значення в теорії інклюзивної освіти займає діагностичне вивчення впливу середовища на розвиток дитини з порушеннями розвитку. З одного боку, здорові діти повинні навчитися приймати особливих однолітків, а з іншого – для дітей із обмеженими можливостями здоров’я мають бути створені спеціальні умови для їх освітнього процесу в інклюзивному просторі, не зважаючи, школа це чи коледж.

ДИТЯЧИЙ МАЙДАНЧИК ЯК ОСЕРЕДОК ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО І МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ 

У ПЕРІОД КІНЦЯ ХІХ – ПОЧАТКУ ХХ СТ.
Григоренко В. Л. 

Становлення інклюзивного підходу в освіті є одним з найактуальніших викликів сьогодення. Згідно зі статтею 3 Закону України «Про освіту» (2017 р.), Україна взяла на себе зобов’язання надати всім громадянам рівні можливості щодо отримання освіти, без жодних обмежень незалежно від будь-яких обставин та ознак, у тому числі від стану здоров’я та інвалідності. Сьогодні держава створює умови для здобуття освіти дітьми з урахуванням індивідуальних потреб, можливостей, здібностей та інтересів, а також забезпечує виявлення та усунення чинників, що перешкоджають реалізації прав і задоволенню потреб осіб з інвалідністю у сфері освіти. Спрямування системи освіти на індивідуальний підхід до кожної особистості зумовлює нагальність урахування особливих освітніх потреб тих категорій дітей, які знаходяться у складних життєвих обставинах, для навчання яких слід застосовувати види та форми здобуття освіти, орієнтовані на їхні запити та індивідуальні можливості.

В Указі Президента України «Про Національну стратегію розвитку освіти в Україні на період до 2021 року» проголошується необхідність розбудови національної системи освіти в сучасних умовах з урахуванням кардинальних змін у всіх сферах суспільного життя, історичних викликів XXI століття, що вимагає критичного осмислення досягнутого і зосередження зусиль та ресурсів на розв’язанні найбільш гострих проблем, які стримують розвиток освіти, не дають можливості забезпечити її нову якість, адекватну нинішній історичній епосі, зокрема проблеми обмеженості доступу до якісної освіти окремих категорій населення, до яких належать й діти з особливими освітніми потребами. Відповідно, актуальним стає дослідження суттєвих й педагогічно доцільних здобутків минулого, переоцінка внеску видатних вітчизняних освітян минулого у розв’язання окремих питань піклування про молоде покоління в осередках суспільного виховання дітей.

Проблеми інклюзивної освіти розробляють такі вітчизняні вчені, як Н. Бастун, В. Бондар, Л. Вавіна, Н. Вовк, І. Гілевич, Н. Дятленко, В. Засенко, А. Капська, О. Карпенко, А. Колупаєва, Н. Лавриненко, Г. Лактіонова, І. Леонград, С. Литовченко, Н. Морозова, О. Матвієнко, О. Рассказова, Н. Софій, Л. Савчук, О. Таранченко, Л. Шипіцина, А. Шевцов та ін. 

Становлення і розвиток системи освіти та виховання дітей дошкільного та молодшого шкільного віку в Україні зверталися у наукових працях С. Амбрамсон, Н. Антонець, О. Барило, Л. Батліна, Л. Березівська, Г. Білавич, О. Бондар, Т. Головань, Г. Гончарук, Л. Гуцол, О. Драч, М. Мельничук, З. Нагачевська, С. Попиченко, А. Січкар, В. Сергеєва, О. Сухомлинська, М. Стельмахович, І. Улюкаєва та інші. 

Внесок видатних вітчизняних освітян минулого у розв’язання окремих питань піклування про дітей в осередках виховання розкрито в роботах А. Бойко, Н. Дем’янко, Л. Іванової, С.Михайличенка, С. Морозової, О. Пшеврацької, А.Соклової, Є. Федотова, І. Фрайта та інших.

Разом із актуальністю і ґрунтовною розробленістю загальних питань організації освіти, виховання, піклування про дітей дошкільного і молодшого шкільного віку, проведений аналіз наукової літератури свідчить, що проблема організації виховної і дозвіллєвої діяльності дітей на дитячих майданчиках, що організовувалися на засадах здоров’язбережувального та інклюзивного підходів, забезпечуючи включення дітей з особливими освітніми потребами у загальний освітній процес, спеціально не вивчалися дослідниками й потребують окремого наукового вивчення в контексті вирішення сучасних проблем розбудови інклюзивної освіти в Україні.

Метою дослідження є історико-педагогічний аналіз діяльності дитячих майданчиків як осередку інклюзивної освіти дітей дошкільного і молодшого шкільного віку у період кінця ХІХ – початку ХХ ст. й накреслення перспектив використання позитивного педагогічного досвіду в умовах сьогодення.

Серед великої кількості суспільних дитячих закладів, що створювалися з метою виховання дітей раннього віку у період кінця ХІХ – початку ХХ ст. (приватні та народні дошкільні дитячі садки, ясла, дитячі осередки, селянські ясла-притулки, сирітські будинки, будинки опіки, дитячі притулки тощо), найбільш універсальними були різновікові дитячі осередки, які поєднували дітей як дошкільного, так і шкільного віку й були призначені для вирішення проблем боротьби з безпритульністю, надання допомоги і підтримки сім’ям в організації оздоровлення, загального розвитку і суспільно корисної діяльності дітей. 
На відміну від багатьох інших осередків дошкільного виховання, дитячі майданчики за своїм призначенням та організацією роботи з дітьми належали одночасно і до осередків культурно-дозвіллєвої сфери, й до закладів освітньої сфери, й до установ медичної галузі, маючи при цьому самобутні функції і призначення. Як правило, дитячі майданчики працювали сезонно, переслідуючи мету – сприяння здоров’язбереженню дітей у літній період, що було вкрай актуальним в умовах, коли батьки не мали змоги організувати рекреаційні й оздоровлювальні заходи для дітей. Дослідник П. Мангенштейн схарактеризував потребу у поширенні діяльності літніх дитячих майданчиків як вимогу тогочасного життя «задля оздоровлення дитини й бажання уберегти її від розбещуючого впливу вулиці» [2, с. 19].

Разом з тим зазначимо, що дитячі майданчики були не лише ефективною формою організації дозвілля дітей у літній період, а й оригінальним типом освітніх закладів, що поєднували дітей з різним рівнем здоров’я, з різних соціальних верств, з сімей з різним соціальним статком, сприяючи включенню всіх громадян до активного життя у суспільстві, залучаючи, зокрема, й тих, які мали труднощі у фізичному чи розумовому розвитку, низький рівень загальної культури, зумовлений педагогічною занедбаністю, бідністю та жебракуванням, а також інші особливі освітні потреби. Дитячі майданчики були максимально наближені до місця проживання дітей, знаходилися як у центрі міст та сіл, так і на периферії. Ці виховні осередки відігравали суттєву роль в оздоровленні неповнолітніх у складні часи військово-політичної та соціально-економічної нестабільності, забезпечуючи участь усіх дітей без виключень у різних формах позитивного організованого здорового дозвілля, фізичної активності, естетичної і трудової діяльності, у чому й полягала глибока інклюзивна сутність цієї інноваційної для свого часу форми організації виховання дітей. Спільне перебування на дитячих майданчиках сприяло загартуванню дітей внаслідок перебування на свіжому повітрі, робота з дітьми здійснювалася за умови грамотної організації рухового навантаження, режиму дня та харчування, медичного контролю за станом здоров’я дітей.

Дитячі майданчики як нова форма дошкільного виховання почали організовуватися наприкінці ХІХ століття за ініціативою суспільно-педагогічних об’єднань (Київського товариства народних дитячих садків, Київського товариства надання допомоги хворим дітям, Харківського товариства фізичного виховання та захисту дітей та інших) та приватних осіб і на початку ХХ набули широкого розповсюдження в багатьох містах і селах України. У витоків створення дитячих майданчиків стояли такі відомі українські педагоги, як А. Гендрихівська і К. Толмачевська, які обґрунтували вимоги щодо призначення, режиму роботи, облаштування та обладнання літніх дитячих майданчиків.
Аналіз історико-педагогічних джерел доводить значну поширеність на теренах України дитячих майданчиків, а також їх популярність серед населення і велику корисність для збереження здоров’я дітей та підтримки незаможних і працюючих родин. Цінним було те, що до керівництва дітьми на майданчиках зазвичай запрошувались досвідчені педагоги, фахівці своєї справи. Зважаючи на здоров’язбережувальну спрямованість діяльності літніх майданчиків, недивним уявляється й те, що до розробки програм та до організації виховної роботи з дітьми на майданчиках залучалися не тільки педагоги, а й медичні працівники. Функції останніх полягали у медичному огляді дітей та попередженні інфекційних захворювань; ретельному обстеженні дітей на початку і в кінці літа задля виявлення впливу на фізичний стан дітей різноманітних пропонованих на майданчику активностей. Цікавим є факт, що у 1895 році на засіданні лікарів Київського товариства надання допомоги хворим дітям обговорювалися практичні аспекти проведення з дітьми ігор і наголошувалося на необхідності складання спеціальної програми дитячих ігор на дитячих майданчиках у Миколаєві та Одесі, унаслідок чого було створено комісію для складання програми здоров’язбережувальних дитячих ігор.

Будучи здоров’язбережувальними осередками, майданчики відзначалися чітким режимом роботи, що складався з урахуванням психовікових особливостей дітей. Як зазначалося вище, провідне місце в організації літніх дитячих майданчиків відводилось іграм, особливо оздоровлювальним. Завдяки цілеспрямованому спілкуванню з дітьми різного віку у невимушеній ігровій атмосфері поліпшувався когнітивний, моторний, мовний, соціальний та емоційний розвиток дітей. На території майданчику обов’язково було місце для ігор з піском та рухливих ігор для дітей дошкільного і молодшого шкільного віку, іграшки та засоби для проведення ігор (м’ячі, скакалки, віжки, обручі, серсо, крокет, кеглі, лопатки, набори дерев’яних іграшок для ігор з піском тощо) [1]. 

У таких осередках навіть діяли бібліотеки, книги до яких були спеціально дібрані з урахуванням дитячих інтересів та потреб. Керівники та вихователі читали з дітьми художню літературу, проводили заняття зі співу, малювання, шиття, вишивання, плетіння. Дитячі майданчики були одним із різновидів закладів для дітей раннього віку, які почали організовуватися наприкінці ХІХ ст. з метою збереження та зміцнення здоров’я нового покоління. З часом дитячі майданчики зайняли важливе місце в розгалуженій системі дошкільного виховання, яка у досліджуваний період лише набувала свого розвитку та становлення, будучи оригінальним типом закладів для спільного виховання й оздоровлення дітей як дошкільного, так і молодшого шкільного віку.

Найбільш суттєвий недолік організації діяльності дітей на дитячих майданчиках полягав в тому, що на одного педагога припадала велика кількість дітей, які його відвідували. Причини цього, по-перше, в обмеженій кількості майданчиків у містах та запрошених на роботу педагогів, по-друге, у значному числі охочих відвідувати майданчики. Найбільш вагомою перешкодою для повноцінної, ефективної діяльності дитячих майданчиків була відсутність належних коштів для їхнього обладнання, забезпечення педагогічного процесу, оплати праці кваліфікованих педагогів.
Слід наголосити, що, незважаючи на складні соціокультурні умови у суспільстві, брак ресурсів і методичної підтримки, в організації роботи майданчиків велике значення надавалось збереженню здоров’я, загартовуванню, розвитку дітей, включенню всіх категорій осіб у спільну діяльність, залученню до суспільного життя, забезпеченню рівного доступу до освіти і виховання безпосередньо за місцем мешкання дітей. Стрижневою була ідея розвивального і виховного значення літнього дитячого майданчика у формуванні особистості дитини, у зв’язку з чим значне місце у роботі з дітьми посідали музика та співи, малювання, ліплення, рукоділля, вихователями організовувалися читання, розповіді та бесіді, проводилися рухливі ігри та екскурсії.
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РОЗВИТОК ТВОРЧИХ ЗДІБНОСТЕЙ ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ НА УРОКАХ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА

Дадикіна Т. В.
Урок музичного мистецва – основна форма організації музично-виховної роботи в школі. Він охоплює різні види музичної діяльності учнів з особливими потребами: спів, музично-ритмічні рухи, слухання музики, музичну грамоту. 
Для уроків музичного мистецва характерною є особлива емоціональна атмосфера – це цілком природно, адже музика – мова почуттів: вона хвилює, викликає в дітей певні настрої і переживання. Враження посилюються під впливом учителя, який передає свої почуття не тільки у виразному виконанні твору, але й у слові, міміці, жестах. Таким чином, концентруючи увагу дітей з особливими потребами на звучанні музики і розвиваючи їхню увагу, вчитель допомагає дітям увійти у світ музики, музичних образів і яскраво відчути їх виразність.
Метою уроків музики в закладах загальної середньої освіти є виховання музичної культури дітей з особливими потребами як необхідної частини їх духовної культури.

Поняття «Музична культура» досить об’ємне. Воно включає:

а) морально-естетичні почуття і переконання, музичні смаки і запити;

б) знання, навички і вміння, без яких неможливо засвоїти музичне мистецтво (сприймання, виконання);

в) музичні, творчі здібності, які визначають успіх музичної діяльності.

Давньогрецький мислитель Піфагор також застосовував музику в лікувальних цілях. Філософ Аристотель вважав, що музика знімає важкі психічні  переживання. Під її впливом діти відображають свої почуття, емоції радості або суму; набувають навичок виконання рухів у хороводах, таночках; співають, підспівують пісні; відпрацьовують уміння гри на музичних інструментах. Чинна програма з музики для дітей з особливими потребами має тематичну побудову: всі теми – це ніби сходинки, що ведуть учнів до оволодіння музичною культурою. У темах послідовно розкриваються особливості музичної мови, багатство і своєрідність її змісту, зв’язок з іншими видами мистецтва – живописом, літературою.
На уроках музичного мистецва учні з особливими потребами знайомляться з кращими зразками української народної музики, фольклору, творами композиторів-класиків, масовими піснями. Основою виховання музичної культури таких учнів є засвоєння саме класичної спадщини. Діти – наше майбутнє, тож питання впливу музики на розвиток дітей дуже актуальне. Вона впливає на повноцінне формування особистості, розвиток певних здібностей, корекцію їх психофізичних якостей. На гармонійний розвиток дітей з особливими потребами музика впливає у різних видах діяльності – це можуть бути співи, слухання, музично-ритмічні рухи, гра на музичних інструментах тощо. 

Фахівці рекомендують використовувати  такі  програмами з музичного розвитку дітей у спеціальних групах:

1. Програма «Розвитку дошкільників з порушенням опорно-рухової системи».

2. Програма «Виховання та навчання дітей з розумовою відсталістю».

Метою цих програм є розширення уявлення дітей про навколишній світ; прищеплення любові до всіх видів музичної діяльності; розвиток слухової уваги, мислення, пам’яті, емоційних почуттів дитини; розвиток уміння підспівувати, співати, виконувати прості елементи ритмічних і танцювальних рухів; виховання почуття колективізму, любові до рідного краю тощо.
Із метою збагачення впливу музики на дитину використовуються різні методи, зокрема вірші, малюнки, загадки, іграшки і тощо. Для розспівування –скоромовки, вправи для розвитку звуків. У роботі рекомендовано використовувати аудіозаписи. Велике значення має і підбір музичної літератури, що відповідає віку та їхнім можливостям. У дітей з особливими потребами не така стійка увага, як у звичайних дітей, тому твори для слуховування підбираються більш яскраві.

У розділі музично-рітмічні рухи для дітей з порушенням рухового апарату, де потрібна допомога дорослих при виконанні ритмічних вправ, таночків, добирають музику більш спокійного характеру: хороводи, спокійні таночки тощо. Приділяється увага всім дітям індивідуально.

Вплив музики на розвиток дітей колосальний. Розвиток – це напрямок зміни свідомості, бо музика розвиває думку, виховує культуру і впливає на становлення особистості.

Водночас, діагностуючи рівень розвитку дитини засобами музичної діяльності, окреслимо шляхи, спрямовані на корекцію впливу музики на розвиток дитини з особливими потребами.

Традиційні музичні заняття, можна доповнювати і нетрадиційними. Але найбільші враження виникають у дітей свята. Поступово можна впроваджувати і метод музикотерапії – лікування музикою. Музика відновлює порушення рухів у дітей, реанімує імунобіологічні процеси. Для досягнення успіху в своїй роботі доречно співпрацювати з вихователями таких груп, вчителями-дефектологами, практичними психологоми.

Отже, використання музики як засобу розвитку і корекції дитячого організму є надзвичайно важливим для забезпечення нормалізації життєдіяльності дітей з особливими потребами, і головне формує  стійкий інтерес до музики як прекрасного виду мистецтва.

ВПЛИВ МУЗИКИ НА РОЗВИТОК ДІТЕЙ 
З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ

Данильченко Л. Т., Бабиніна Ю. Р.
Сьогодні в українському суспільстві посилюється увага до соціального захисту та підтримки людей з особливими потребами. Одним із актуальних і важливих завдань нашої держави є впровадження та виконання заходів щодо соціальної реабілітації дітей з обмеженими фізичними та розумовими можливостями, їхньої самореалізації в сучасному суспільстві.

Ефективним засобом соціально-психологічної корекції фізичних і розумових відхилень людини є музична терапія – цілеспрямоване застосування музики й її засобів для досягнення терапевтичного ефекту у відновленні й покращенні фізичного та психічного здоров’я. 

Мета нашого дослідження – визначити вплив музики на психофізичний розвиток дітей з особливими потребами.

Музика – вид мистецтва, який дуже впливає на емоційний стан людини та допомагає їй осягнути світ через образи та почуття. Позитивний вплив музики на фізичний і психологічний стан людини спостерігався ще з давніх часів. Наприклад, у стародавньому Єгипті лікарі використовували музичне виконавство як знеболювальний засіб. На рубежі ХІХ-ХХ століть В.  Бєхтєрєв визнав музику найдієвішим із допоміжних засобів спілкування. Сучасні лікарі також стверджують, що заспокійлива музика поліпшує настрій і самопочуття, значно зменшує рівень гормонів стресу та занепокоєння, знімає фізичну та емоційну напругу.

Зацікавленість музичною терапією та механізмом її впливу на людину суттєво зросла у другій половині ХХ століття з появою високоефективних технологій. На сьогоднішні існує досвід роботи вітчизняних і зарубіжних дослідників, які стояли у витоків заснування музикотерапії та знаходяться в подальшому творчому пошуку нових напрямів роботи в цій галузі, зокрема О. Антонової-Турченко, А. Виноградової, В. Вюнша, Л. Дробот, С. Захарової, К. Кенінга, Л. Лєбєдєвої, Г. Локарєвої, Д. Морено, Г. Побережної, Н. Роджерса, С. Стангріт, О. Сакса, Т. Степанової, К. Томайно, К. Фопеля, С. Шушарджан, А. Черкаської. Так, проблему відновлення мовленнєвих і рухомих функцій К. Томайно і О. Сакс вирішували засобами вокальної терапії. Програми К. Орфа та К. Фопеля щодо пізнання музики в ігровій формі через імпровізацію сприяють розвитку уяви та забезпечують комфортний стан дітей під час занять. С. Шушарджан досліджував вплив різних музичних жанрів на організм людини на клітинному рівні.

Основними завданнями музичної терапії, як методу лікування, є розвиток емоційної сфери дітей з особливими потребами та мотивація їхньої самостійної творчої діяльності в різних виявах (колективний та індивідуальний спів, музикомалювання, гра на дитячих шумових і музичних інструментах, виконання ритмічних вправ і танцювальних рухів, рухові ігри й імпровізації, ритмічна декламація).

Зміст занять реалізується шляхом запровадження різних видів корекційно-розвивальної роботи. Позитивні результати при лікуванні рухомих і мовленнєвих розладів, порушенні координації рухів дають заняття музичною ритмікою. Ритмічні ігри, рухову релаксацію, дихальну гімнастику, мелочитання (читання тексту під музичний супровід), танцювальні заняття можна проводити в індивідуальній або груповій формі. Розвиток слухової уваги та чуттєвого сприймання музики відбувається в процесі гри на музичних інструментах (завдяки цьому виду роботи діти вчаться визначати джерело звуку, розрізняти його види й забарвлення). Вокальна терапія допомагає лікувати розлади мовлення, сприяє профілактиці дихальних захворювань та лікуванню вроджених дефектів дихальної системи. Крім того, спів активізує виникнення у свідомості дитини різноманітних зорових образів.

Комплексна структура музичних терапевтичних занять, їх грамотна організація дають можливість стимулювати рухові функції, розвивати загальну моторику, сенсорні відчуття й музичні здібності (музичний слух, почуття ритму, вокальне й інструментальне виконавство), формувати комунікативні навички, виховувати витримку й волю, сприяти корекції індивідуальних психофізичних недоліків вихованців. Такі заняття мають бути націлені на адаптацію дітей з особливими потребами в новому колективі, подолання сором’язливості та дискомфорту при спілкуванні зі здоровими однолітками, включення в сумісну діяльність з ними.

Отже, детальний аналіз різних засобів музичної терапії дозволяє зробити висновок, що музика має суттєвий вплив на фізичний, психічний і розумовий розвиток дітей з особливими потребами, підвищує рівень їх творчої та фізичної активності, виявляє внутрішні ресурси організму, сприяє нормалізації життєдіяльності в суспільстві. 
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ПІДГОТОВКА ФАХІВЦІВ ДО РОБОТИ 
В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ
Дубовська О. Л.
Інклюзія (від англ. Inclusion – включення) – процес збільшення ступеня участі всіх громадян в соціумі, і насамперед тих, хто має труднощі у фізичному чи розумовому розвитку. Передбачає розробку і застосування таких конкретних рішень, які зможуть дозволити кожній дитині рівноправно брати участь в академічному і суспільному житті.

Інклюзія в широкому соціально-філософському сенсі розуміється як форма буття, спільного життя звичайних людей і людей з обмеженими можливостями (інвалідів), за чи проти якої виступає суспільство та його підсистеми (у тому числі інститути освіти), і щодо якої ті чи інші члени суспільства мають право вільного вибору. Інклюзія – це процес реального включення осіб з інвалідністю в активне суспільне життя, що однаковою мірою необхідне для всіх членів суспільства. Інвалідність – це не вирок долі, а спосіб життя за обставин, що склалися. Він може багато дати особі з інвалідністю і людям, які оточують її, за умови, якщо інвалідність розглядати в рамках соціальної концепції. Тоді головний сенс процесу інклюзії можна позначити так: «Всім тут раді!». Або може стати нестерпним щоденним стражданням для всіх членів суспільства, якщо інвалідність розглядати тільки в рамках біологічної концепції, коли інвалід – людина, яка повністю або частково позбавлена працездатності унаслідок якої-небудь аномалії, поранення, каліцтва, хвороби. Важливу роль відіграє комплексна та злагоджена робота керівництва навчального закладу, батьків, вчителів, шкільного психолога. На сьогодні випускники вищих навчальних закладів гуманітарних та педагогічних наук готові працювати з дітьми, але залишається проблема готовності молодих спеціалістів до роботи з дітьми-інвалідами поза спеціалізованим закладом. Від роботи психолога та педагога залежить можливість адаптації такої дитини у класі. Значній частині дітей потрібен особливий підхід. Індивідуальна увага до дитини породжує дефіцит часу і має негативний вплив на адаптацію конкретної дитини та на процес інклюзії в цілому. Успішне запровадження інклюзивного навчання дітей з особливими потребами, потребує вирішення завдань на державному рівні, а саме: формування нової філософії державної політики щодо дітей з особливими освітніми потребами, удосконалення нормативно-правової бази у відповідності до міжнародних договорів у сфері прав людини, реалізації та поширення моделі інклюзивного навчання дітей у дошкільних та 

Інклюзивна освіта – це система освітніх послуг, що ґрунтується на принципі забезпечення основного права дітей на освіту та права навчатися за місцем проживання, що передбачає навчання дитини з особливими освітніми потребами. Інклюзивна освіта є однією з тих концепцій, яка вимагає зміни усталених уявлень, що формувались протягом багатьох десятиліть. Її гуманістична і правозахисна складова має на увазі зміну системи соціальних відношень і ґрунтується на інших цінностях, ніж звичайна для нас традиційна освіта. Розгляд освіти через призму інклюзивності означає зміну уявлень про те, що проблемою є дитина, і перехід до розуміння того, що змін потребує сама система освіти. Цілі інклюзивної освіти знаходяться принципово в інакшій системі координат, яка кардинально відрізняється від усталених цілей системи загальної і спеціальної освіти. Варто наголосити на тому аспекті, що інклюзивна освіта не буде побудована швидко, це довгостроковий проект, який передбачає, насамперед, формування професійно-особистісної готовності усіх учасників педагогічного процесу, і зокрема педагогів з дошкільної освіти, до роботи в інклюзивних умовах.

Варто визначити такі компоненти професійно-особистісної готовності майбутнього педагога з дошкільної освіти до роботи в умовах інклюзивної освіти: мотиваційний – це сукупність стійких мотивів до роботи в умовах інклюзивної освіти, спрямованість на здійснення ефективного процесу навчання і виховання, визнання кожної дитини суб’єктом навчально-виховної діяльності, формування внутрішньої готовності до позитивного сприймання дітей з особливостями психофізичного розвитку; когнітивний – система знань і уявлень про проблему інвалідності, особливості психофізичного розвитку осіб з обмеженими можливостями здоров’я і особливості побудови освітнього процесу, в якому беруть участь діти з особливими освітніми потребами; креативний – відображає творчу активність і особистісні якості педагога, які дозволяють створювати нові матеріальні і духовні цінності, а також розвивати творчий потенціал дітей з особливостями психофізичного розвитку, враховуючи їх можливості; діяльнісний – складається із способів і прийомів реалізації професійно–педагогічних знань в роботі з дітьми з особливими освітніми потребами і передбачає формування у майбутніх педагога відповідних орієнтація на особистісну індивідуальність кожного вихованця, забезпечення диференційного та індивідуально-творчого підходу; посилення аксіологічного професійних компетенцій.

Основними умовами становлення професійної готовності педагога до роботи з дітьми з особливостями психофізичного розвитку є: цілеспрямований розвиток ціннісно-смислової сфери педагога; актуалізація і розвиток якостей, які створюють професійно-особистісну готовність педагога до роботи з дітьми з особливими освітніми потребами.

Важливим аспектом у процесі підготовки педагогів до роботи в інклюзивних умовах є формування професійно–ціннісних орієнтацій, професійно–особистісних якостей, умінь та професійних компетенцій:

· визнання цінності особистості дитини незалежно від її порушення;

· спрямованість на розвиток особистості в цілому, а не тільки на отримання освітнього результату;

· усвідомлення своєї відповідальності як носія культури та її транслятора для дітей з особливостями психофізичного розвитку;

· розуміння творчої сутності педагогічної діяльності з дітьми, які потребують великих духовних та енергетичних затрат тощо.

Професійно–особистісні якості педагога, який працює з дітьми з особливостями психофізичного розвитку: милосердя, емпатія, толерантність, педагогічний оптимізм, високий рівень самоконтролю і саморегуляції.

Прийняття Концепції розвитку інклюзивного навчання забезпечить батькам можливість усвідомленого вибору місця для здобуття дітьми з особливими потребами якісної освіти, допоможе уникнути численних проблем, що призводять до напруження і загострення міжособистісних стосунків, порушення родинних зв’язків, послаблення інституту сім’ї в цілому.

Реалізація положень цієї концепції сприятиме: забезпеченню права дітей з особливими освітніми потребами на рівний доступ до якісної освіти, незалежно від стану здоров’я, місця їх проживання; створенню належних умов для функціонування і розвитку інклюзивної освіти в Україні, забезпеченню достатнього обсягу фінансування для впровадження інклюзивного навчання; зміни освітньої парадигми, удосконаленню навчального процесу шляхом урахування сучасних досягнень науки та практики; забезпеченню архітектурної доступності загальноосвітніх навчальних закладів різних типів, незалежно від форм власності та підпорядкування, відповідно до потреб дітей; підготовці достатньої кількості кваліфікованих педагогічних кадрів, які володіють методиками інклюзивного навчання, створення системи підвищення їх професійної майстерності.

Важливість розвитку інклюзивної освіти базується на вірі в те, що кожна людина з вадою має отримати освіту. Вона передбачає істотні зміни в культурі, політиці та практичній діяльності загальноосвітніх закладів. Увага зосереджується на соціалізації дітей цієї категорії та якості навчання. Діти з особливими потребами стають частиною нашого життя, вони включаються в загальноосвітні школи, оточення, спільноти. До них ставляться як до рівних і як таких, що заслуговують на повагу і сприйняття. Це те право, яким всі ми користуємося як члени суспільства.
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SOCIAL INCLUSION AND GENDER EQUALITY IN HIGHER EDUCATION: SWEDISH EXPERIENCE
Domina Iuliana 

For some time, the Swedish authorities and school politicians have spoken warmly to the concept of social inclusion and gender equality, «a university for all». Even in our training for special educators at the Stockholm University, the concept of inclusion has been frequent. The purpose of this research thesis is to investigate how educators and university leaders in Sweden define the concept of social inclusion and gender equality and try to find out how, with a focus on this concept, they perceive their current activities. We also want to explore the benefits and difficulties of social inclusion and gender equality according to the educators and university leaders and try to find out how they think the optimal organisation could look. Are there similarities and differences between the professional groups on these issues?

The research was conducted using two different methods – surveys and interviews. The questionnaires, which were given out at 4 different universities, were answered by 72 educators. The interviews were answered by 4 university leaders. This research mainly shows that the majority of educators and all university leaders believe that social inclusion and gender equality means that the university is organised so that all students can study according to their conditions. The educators believe that in today’s activities, they try to strive for exactly this, while university leaders use several different strategies to work for an inclusive and equal activity. The greatest benefit of social inclusion and gender equality is, in the opinion of both educators and university leaders, a greater acceptance of students’ differences. According to the educators, the difficulties with inclusion are in human resources and organisation, in working methods. Also, three of the university leaders consider that organisation and working methods are a difficulty.

Besides, two university leaders cite the economy as an obstacle. In the optimal organisation, the educators raise staff-related issues, mainly in the form of more specially educated teachers in the university, but also work methods and group size are mentioned. University leaders also concern staff-related issues, but for them, it is more about the importance of the right skills.

Håkan Jönsson writes, that the concept of social inclusion and gender equality has emerged in the United States to mark a new outlook on students in need of special support [1]. The earlier concept of «mainstreaming» has come to mean that students should adapt to a university situation that is not adapted for them. The concept of integration is now being replaced by the concept of inclusion. Here, instead, it is meant that the university in its design should be based on students’ different conditions. Jeanette Sundhall further argues that the concept of social inclusion and gender equality is given a more comprehensive meaning, since it requires university changes in its organisation, based on the diversity that exists [2]. 

Maria Wendt Höjer points out, however, that in the research world there is no consensus on the difference between integration and social inclusion and gender equality, but what may be important, regardless of the term used, is to clarify the difference between system change to existing system. The term «social inclusion» is used in some works, while other authors write about «social integration» [3].

Håkan Jönsson further argues that the concept of social inclusion and gender equality not only occurs in educational contexts but also in other contexts. On the one hand, social inclusion and gender equality can include not only educational part, but also such parts as business, housing, politics. On the other hand, the term may include not only groups of students in need of special support, but marginalised groups such as ethnic minorities as well [1].

We can see in our research that the majority of educators and all university leaders believe that social inclusion and gender equality means that the university is organised so that all students can study according to their conditions. We find it gratifying to see that both educators and university leaders have this consensus, which can provide a good basis for continued work. We can also understand from our research that educators believe that in today’s activities they try to work according to each individual’s conditions, while university leaders believe that it is varied how educators work for social inclusion and gender equality. Could this difference be visible since many educators have the ambition to look at the different conditions of the students, but in reality, it can be difficult to implement with large groups of students, lack of time, for example?

The greatest benefit of social inclusion and gender equality is, in the opinion of both educators and university leaders, a greater acceptance of students’ differences. Here educators and university leaders are in complete agreement. Our research shows that there is a great awareness among our participants about the benefits of social inclusion and gender equality. But of course there are also difficulties and according to the educators it is a lot about human resources, organisation, and working methods. Also, three of the university leaders consider that organisation and working methods are a difficulty.

Although all staff at the Swedish universities have the vision of «a university for all», it would be desirable if that vision also existed with politicians and those responsible in the municipality to get a common approach. If everyone is aiming for the same goal, the road to it will be easier. Therefore, our question for further research is the following: «How do politicians and managers in the municipalities see the concept of «a university for all» within the idea of social inclusion and gender equality?»
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КОМУНІКАТИВНА ТОЛЕРАНТНІСТЬ 
ЯК ПРОВІДНА УМОВА ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ ДІТЕЙ
 З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

Єфименко Л. М.
Цивілізоване суспільство визнає право кожного на індивідуальність, нестандартність, самореалізацію, саморозвиток, спілкування та отримання освіти. 
При цьому підкреслюється, що ізоляція й сегрегація несхожих, в тому числі індивідів, які мають порушення психофізичного розвитку, виключається як антигуманна міра. Але, мабуть, немає більш серйозного бар’єру в подоланні проблем відкидання й ігнорування «інших», ніж бар’єр інтолерантності. 

Протягом останнього часу  проблеми інклюзивної освіти привертають дедалі більшу увагу дослідників (В. Бондар, І. Гилевич, В. Засенко, І. Іванова, А. Колупаєва, М. Малофєєв, К. Островська, О. Столяренко, О. Таранченко, А. Шевчук, Л. Шипіцина, Н. Шматко, Д. Шульженко) та інші. Вони присвячують свої праці дослідженню проблем залучення дітей з особливими освітніми потребами до навчання в загальноосвітніх навчальних закладах, створення середовища, в якому діти можуть взаємодіяти, спілкуватися й розвиватися відповідно до своїх можливостей.  

На основі теоретичного аналізу психолого-педагогічних досліджень розглянути комунікативну толерантність як провідну умову інклюзивної освіти дітей з особливими освітніми потребами.

У психології толерантність розуміється як властивість особистості, що знаходить виявлення у повазі й визнанні рівності, партнерства, прагненні до розуміння з іншими, уникненні домінування й тиску, визнання явища плюралізму думок й позитивне ставлення до цього факту, розумінні його переваг [1, с. 7]. 

Із поняттям «толерантність» співвідноситься не тільки поняття терпимість, а й інші, зокрема миролюбність, співчуття, згода.

Провідною умовою успішної інтеграції дитини з особливими освітніми потребами, безумовно, є наявність толерантного освітнього середовища.

Підкреслимо, що толерантна інклюзивна освіта дозволяє вирішити одну з основних проблем осіб з обмеженими можливостями, яка полягає в нестачі спілкування з іншими людьми, особливо з однолітками. Вихід за межі, як правило, обмеженого родиною соціуму, дає їм можливість швидше соціалізуватися, сформувати загальне уявлення про себе, своє місце у світі, життєві цілі та цінності.

Як вказує А. Колупаєва, «само по собі спільне навчання здорових дітей і дітей «особливих» не розв’язує всіх проблем їхньої взаємодії, оскільки без відповідної педагогічної роботи сфера дитячих стосунків може залишатися деформованою, неповноцінною» [2, с. 209]. 

Отже, першочерговим завданням інклюзії є підготовка кожної дитини з обмеженими освітніми потребами до безпроблемного включення в усі види громадського життя, до освітнього процесу, оптимальне засвоєння ними програми.

Однією з важливих професійних компетентностей педагога, який працює в умовах інклюзивної освіти, є комунікативна толерантність, що дозволяє здійснювати ефективну взаємодію з дітьми, які мають обмежені освітні потреби, і створювати умови для їх співпраці з навколишнім соціумом. 

Зауважо, що високий рівень комунікативної толерантності педагога дозволяє оптимізувати інклюзивне навчання, моделювати безпечні ситуації спілкування, транслювати адекватні, гнучкі й варіативні моделі комунікативної поведінки. У контексті інклюзивної освіти варто підкреслити основні комунікативні права особистості: право на свою особисту систему цінностей; право на власну гідність та повагу; право на індивідуальність та своєрідність, відмінність від інших, на власну точку зору. Відтак складові комунікативної толерантності мають бути спрямованими на ефективний розвиток кожного суб’єкта інклюзивного освітнього середовища: і на дітей, які мають особливі освітні потреби, і на тих, хто має умовно нормативний розвиток, і на педагога, і на батьків усіх вихованців освітньої установи.

Зазначимо, що сучасний педагог в умовах інклюзії повинен бути здатним реалізувати особистісно орієнтовані освітні та комунікативні технології, організовувати спілкування з дітьми з особливими освітніми потребами на доступному для них рівні, ураховуючи їх інтелектуальні, мовленнєві та інші можливості відповідно до інтересів та життєвих потреб. 

Отже, комунікативна толерантність є цілісним, інтеграційним, багатокомпонентним утворенням, яке визначає ефективність стратегій спілкування дітей з особливими освітніми потребами в умовах інклюзивної освіти, а отже, всі компоненти толерантного освітнього середовища повинні бути спрямовані на ефективний розвиток кожного    суб’єкта інклюзивного освітнього середовища.

Література:

1. Асмолов А. Г. Практическая психология и проектирование вариативного образования в России: от парадигмы конфликта – к парадигме толерантности. Психология образования: проблемы и перспективы : материалы междунар. научно-практ. конф. (Москва, 16–18 декабря 2004 г.). Москва : Смысл, 2004. С. 6–10

2. Колупаєва А. А. Інклюзивна освіта: реалії та перспективи : монографія. Київ : «Саміт-Книга», 2009. 272 с.

ОСОБЛИВОСТІ СОЦІАЛІЗАЦІЇ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ З РОЗЛАДАМИ АУТИСТИЧНОГО СПЕКТРУ
Єфименко Л. М., Марілова Т. Е.
Проблема дитячого аутизму на сьогодні є однією з найбільш актуальних проблем в області дитячої психіатрії. Це пояснюється як високою частотою розвитку цих станів, так і певними труднощами своєчасної діагностики та відсутністю детально розробленої системи спеціалізованої допомоги. 
За останніми світовими даними, чисельність дітей з розладами аутистичного спектру неухильно зростає і наразі складає 1 % від усього населення планети, тобто більше, ніж усе населення України. Кількість дітей з аутизмом в нашій країні залишається невідомою через відсутність статистики та труднощі з діагностуванням [2].
Аутизм займає особливе місце серед дитячих патологій у зв’язку з важкістю, тривалістю та впливом на всю родину. Підвищення інтересу до проблеми аутизму та аутистичних проявів в Україні за останні десятиліття відображається у працях відомих науковців у сфері корекційної педагогіки, спеціальної психології, психіатрії, медицини та генетики. Діти з розладами спектру аутизму потребують різносторонньої та цілеспрямованої допомоги, підтримки, корекції, що забезпечується поєднанням цілого комплексу індивідуальних та підгрупових, групових заходів. 
Мета: дослідити особливості соціалізації дітей дошкільного віку з розладами аутистичного спектру.
Соціалізація дитини з розладом аутистичного спектру повинна починатися в закладі дошкільної освіти, а перебування в дитячому колективі дозволить дитині розвивати себе як особистість. Соціалізація включає в себе основні норми людських відносин, соціальних норм поведінки, видів діяльності, форм спілкування. Процес соціалізації значною мірою залежить від суспільства, яке утворює соціальне середовище. Основними джерелами соціалізації є сім’я, освітні установи, формальні й неформальні громадські об’єднання, різні соціальні інститути.
Слід зазначити, що виділяють чотири групи розвитку дитячого аутизму:
1. Повна відгородженість від того, що відбувається довкола. Дітям цієї групи характерна відсутність соціальної активності, навіть з батьками. Від дитини складно домогтися будь-якої емоційної реакції та зорового контакту.
2. Активне відторгнення навколишнього середовища. Характеризується  ретельним відбором в контактах з навколишнім світом. Дитина спілкується з обмеженим колом  людей. Наявна афективна реакція на зміни в режимі. Часто діти відчувають страх та реагують на нього агресивно, іноді агресія приймає форму аутоагресії.
3. Захопленість аутистичними інтересами. Діти цієї групи намагаються сховатися від навколишнього світу в своїх інтересах. Захоплення мають циклічний характер. Інтереси часто носять похмурий, страхітливий або навіть агресивний характер.
4. Надмірна складність у взаємодії з навколишнім середовищем. Найбільш легкий ступінь прояву дитячого аутизму. Такі діти дуже вразливі. Вони уникають відносин з людьми, якщо відчувають певні перешкоди [1]. 
Для успішної соціалізації дітей з РАС необхідно створення спеціальних умов:
· просторово-часова організація дитини з РАС у групі, яка виражається в необхідності допомогти дитині, створенні стійкого адекватного стереотипу поведінки в ЗДО. Реалізується це через організацію допомоги в освоєнні простору дитячого садка та організації себе в часі. Дитині необхідно засвоєння особливо чіткого і стабільного режиму дня в закладі дошкільної освіти з його конкретним порядком перемикання від одного заняття до іншого.
· особлива тактика організації процесу навчання дитини з РАС. Виявляється це в тому, що максимально використовується можливість мимовільного навчання, засвоєння нової інформації, нових умінь в необов’язковій ситуації, в ігровій формі. Так, зразок нового вміння, нова мовна форма, нове знання даються дитині точно в той самий необхідний момент, коли вона має потребу в ньому. У такому випадку дитина частіше отримує можливість самостійно використовувати засвоєне, може переносити ці навички в інший контекст. Необхідна послідовна робота з розвитку можливості довільної організації такої дитини.
·  смислове структурування життя дитини. У ЗДО це зумовлено тим, що без спеціальної корекційної роботи діти з розладами аутичного спектру можуть не помічати змісту подій, що відбуваються навколо них якщо вони, звичайно, не зачіпають їх стереотипного життєвого ритуалу, не порушують його. У цьому випадку вони завжди реагують на них негативно.
Зауважимо, що при своєчасній правильно організованій корекційній роботі можливе просування дитини за цими стадіями соціальної взаємодії та її адаптація до навколишнього середовища. Існує понад 70сучасних напрямів корекційної допомоги при аутизмі. У спеціальній літературі ми знаходимо опис додаткових нетипових методик, методів і прийомів корекційної роботи, таких як: психодрама, завдяки якій у дитини з’являється можливість матеріалізувати власні страхи в виробах, малюнках, образах і позбутися від них; казкотерапія, метою якої є позбавлення дитячих страхів, досягнення бажаної поведінки завдяки розповіді та програванню соціальних історій; музикотерапія, що розвиває комунікацію за допомогою музичних засобів як більш доступних сприйняттю такої дитини. Однак, незважаючи на те, що аутистичні прояви в процесі роботи можна нівелювати, послабити, слід пам’ятати, що це порушення розвитку збережеться протягом усього життя осіб з аутизмом і вони потребують постійного особливого розуміння й підтримки з боку оточуючих людей. 
Для успішності корекційно-розвивальних занять, під час соціалізації дітей дошкільного віку з розладами аутистичного спектру, слід пам’ятати, що основою для навчання є емоційний контакт, увага до індивідуальних особливостей, розуміння інтересів і страхів дошкільника і, безперечно, індивідуальний підхід до кожної дитини. 
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ТЕХНІКА ДІЛОВОЇ ГРИ 
ЯК КОМПЛЕКСНИЙ МЕТОДИЧНИЙ ПРИЙОМ НАВЧАННЯ
Завозєєва Я. Ю.
Сучасність потребує від педагога-практика володіння новітніми технологіями, творчого підходу та раціоналізму. Тому важливо не просто знати факти і мати певні вміння, а бути здатним користуватися ними. 

Однією з важливих вимог сучасної медичної освіти є впровадження в навчальний процес інтерактивних форм занять, які разом із самостійною роботою допоможуть сформувати і розвинути практичні навички студентів. Інтерес до інтерактивних методів навчання пов’язаний з бажанням у студентів отримувати знання і навички більш легко та динамічно. Основними завданнями такого навчання є розвиток інтересу до дисципліни у студентів, підвищення ефективності сприйняття отриманих знань, робота над поставленим завданням, як самостійно, так і в групі, розвиток навичок спілкування з урахуванням особливостей медичної етики. 

Використання групової роботи і ділових ігор здійснюється спільно в групі під керівництвом викладача. Робота в малих групах є досить популярною формою, оскільки дає всім студентам виявити себе у вирішенні поставленого завдання, розвивати навички співпраці та міжособистісного спілкування. Викладач має забезпечити дружню атмосферу, провокувати інтерес, позначаючи значущі для майбутніх фахівців проблеми, підкреслювати освітні, а не змагальні мети студентів, заздалегідь готувати питання для обговорення по ходу заняття, щоб не дати згаснути грі. Важливо не допускати розходжень за рамки обговорюваної проблеми і підводити їх до самостійного аналізу проблеми.

Серед інноваційних технологій навчання більш всього підходила техніка Ділової гри як методичний прийом навчання, в ході якої закріплюється алгоритм послідовності дій і можливі відхилень  при виконанні досліджень. Ділова гра має методичну мету, яка полягає в тренуванні навичок, кращому запам’ятовуванні й експериментуванні з прийняттям рішень. 

Ділові ігри відтворюють реальні ситуації, в яких зображуються конкретні фрагменти виробничої дійсності, тому  важливе створення певних умов щодо лабораторій, часу, обладнання, і не завжди легко це створити в класичному навчальному процесі [1]. У діловій грі учасники беруть на себе певну роль, з якою вступають у контакт з будь-яким учасником [2], а в нашому випадку – рентгенлаборанти з пацієнтом. Для надання групі відповідної динаміки потрібна участь від 6 до 10 осіб і розподілення учасників на дві команди. Команди повинні бути змішаними за своєю успішністю. Керівник гри надає свободу дії всім учасникам гри, дозволяє йти «окружним» навчальним шляхом, робити помилки і допомагає тільки в «особливих, вимушених ситуаціях». Він спостерігає і не впливає на рішення команди, однак може внести в роботу якусь додаткову інформацію, пропозиції і матеріали. Також він стежить за дотриманням часу і наближенням процесу гри до дійсності. 
Ділова гра починається з вступу (І етап), тут надаються ролі і матеріали, роз’яснюються питання для виконання завдань і створюються робочі команди. Керівник описує проблему, розподіляє матеріали та пояснює, що в ході ділової гри не повинно бути деструктивних дій, які несуть «загрозу застосування насильства» і що може привести до передчасного переривання ділової гри.
 В інформаційній фазі (ІІ етап) ролі розподіляються вже в всередині команди, інформаційний матеріал опрацьовується. У фазі планування стратегій (ІІІ етап) всередині команд проводиться структурування інформації, розробляються ідеї та стратегії, розглядається і обговорюється вибір дій і рішень. Потім отримані результати фіксуються. Групи починають взаємодіяти між собою (ІV етап), виконуючи дії у відношенні один до одного. Позиція керівника, як і раніше, абсолютно пасивна. Після взаємодії (V етап) результати збираються, обговорюється та оцінюються всередині команд. На VI  етапі всі учасники гри збирають воєдино результати кожної з команд. Тепер керівник гри стає головним. Оцінювання гри (VII етап) - узагальнення і аналіз формального ходу гри. 

На базі КЗОЗ Харківського обласного медичного коледжу практичні роботи з дисципліни «Практична рентгенологія» зі спеціальності «Технології медичної діагностики та лікування» частково введені в навчальний процес у вигляді ділової гри «Рентгенлаборант-Пацієнт». 

Забезпечення заняття: рентгенівський діагностичний комплекс, флюорограф, палатний апарат; касети розмірів 30х40, 35х35, 15х40, 24х30, 18х24, 13х18, допоміжні пристосування для укладань, захисний фартух, юбка і лист з просвинцеваної гуми, роздатковий матеріал зі знімками оглядових, прицільних, спеціальних укладань; листи з орієнтовними технічними параметрами знімка; інструкції до практичної роботи. 

Умови ділової гри. Група ділиться на дві команди рентгенлаборантів, в кожній з якої обирається старший. Спочатку перша команда виконує укладання пацієнта на рентгенапараті, пацієнт обирається з команди. Команда аналізує направлення на дослідження, обирає касету, допоміжні засоби для укладання, маркування, фіксувальні пристосування та захисні засоби з гуми, вкритої свинцем [3,4]. Лаборанти ознайомлюють пацієнта з окремими деталями укладання, пояснюють його дії під час дослідження, допомагають йому розміститися необхідним чином (стоячи, сидячи, лежачи на спині, на животі, на боці, тощо). Як тільки укладання буде зроблено, команда оповіщає іншу команду і викладача (студенти імітують дії пацієнта і рентгенлаборанта щодо позиціювання зони дослідження відносно центрального проміня рентгенівської трубки і касети, що наближені до реальних, високовольтну частину апарату відключено, рентгенівські промені не застосовуються). 

Спочатку оцінка за правильне укладання складає максимальну кількість балів. Інша команда перевіряє правильність укладання, за кожний недолік або неточність, який знайде команда, знімається по 1 балу, порушення дисципліни також призводить до штрафу в 1 бал за одне зауваження. Після коригування укладання оголошуються зароблені командою бали, загальний рахунок і команди міняються місцями. 

Критерії оцінювання: центрування рентгенівської трубки відносно зони дослідження, середньої лінії деки; напрям центрального променя; необхідний розмір касети; маркування сторони; екранування статевих органів.

При підготовці та під час проведення гри викладач може зіткнутися з проблемами відсутності досвіду проведення ігор, труднощами їхнього відтворення, складностями в оцінці, з недостатнім рівнем обладнання чи відсутністю фантомів. При відтворенні гри в малих групах слід переконатися, що студенти володіють необхідними для виконання роботи знаннями та намагатися зробити інструкції до проведення гри максимально чіткими. Треба бути уважним до питань групового управління і готовим до шуму, характерного для спільних навчальних занять. Підбиваючи підсумок, відзначимо, що найбільш ефективно пройдуть заняття з чітким дотриманням принципів роботи з групою, де всі учасники гідні поваги та є рівними між собою і кожен має право на свою думку з будь-якого питання. 

Література:

1. Нагаєв В. М. Методика викладання у вищій школі : навчальний посібник. Київ : ЧП, 2007. 211 с.

2. Яворська Г. Х. Педагогіка для правників : навч. посіб. Київ : Знання, 2004. 335 с.

3. Кишковский А. Н., Тютин Л. А. Атлас укладок при рентгенологических исследованиях. Руководство. Ленинград, 1987. 519 с.

4. Бонтрагер К. Л. Руководство по рентгенографии с рентгеноанатомическим атласом укладок. Справочное пособие. Интелмедтехника, 2005. 848 с.

ІНДИВІДУАЛЬНІ ПРОЄКТНІ РОБОТИ ЯК УНІВЕРСАЛЬНА ФОРМА МІЖДИСЦИПЛІНАРНОЇ ОСВІТИ ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

Зозуля О. В.
Мистецтво – своєрідний камертон цивілізації, універсальний спосіб мислення, здатний синтезувати істину, добро й красу, формувати людину-творця

Людмила Масол

Суспільні зміни в сучасній Україні, безумовно, визначають вектор розвитку системи освіти. Як відзначається на конференціях ЮНЕСКО протягом останніх років, головним завданням освіти ХХІ століття є надання можливостей усім людям виявити свої таланти та здібності, розкрити свій творчий потенціал.

Художня освіта сприяє духовному і професійному розвитку людини. Педагогічний досвід із загальними організаційно-методичними підходами  до навчання мистецтва в контексті художньої дидактики висвітлено у працях Л. Масол, О. Гайдамаки, О. Калініченко, Е. Бєлкіної, І. Руденко. Українські автори визначають провідними шляхами впровадження новітньої концепції поліцентричної інтеграції змісту загальної мистецької освіти у процесі викладання інтегрованого курсу «Мистецтво» у початковій школі: технології проєктивного моделювання уроків, інноваційні науково-методичні підходи до типів, жанрів і структури уроків, художньо-педагогічної драматургії, єдність видів діяльності учнів на уроках образотворчого мистецтва [2].
Продуктивну модель розвитку дітей з особливими освітніми потребами в освітньому просторі України, на нашу думку, визначають такі положення: 
1. Індивідуально-особистісний підхід, зумовлений двома складовими: самоцінністю особистості та специфікою самої діяльності, що носить творчий характер. Творча спрямованість людини відображає і виражає емоціонально-чуттєве сприйняття світу, особистісне ставлення до об’єктивної дійсності та до діяльності, індивідуальне, авторське бачення її мети, завдань.
2. Розкриття художньо-творчого потенціалу особистості. Це – естетична позиція, яка є визначальною, бо мобілізує мотиваційно-вольову сферу особистості; творча уява, специфіка якої полягає у формуванні образу, виявляє хвилювання, емоції, художню ідею.
3. Діяльнісний підхід, бо творча діяльність особистості – це вияв  неповторності, своєрідності. Інтерес до проєктної діяльності, особливо до міждисциплінарних проєктів, є відображенням посилення міжгалузевих зв’язків у сучасній світовій культурі (зокрема, науці, технологіях) та виникнення інтегрованих наукових сфер. Їх цінність полягає у тому, що учні розвивають здатність до самоорганізації, конструктивної співпраці, використання інформаційних ресурсів, аргументування і цим самим готуються до навчання у закладах вищої освіти, суспільного та професійного життя в умовах інтеграції.

4. Сугестивні та терапевтичні художньо-педагогічні технології, що на основі явищ навіювання та самонавіювання (словесного, інколи паралінгвістичного) спрямовані на гуманне підвищення емоційності, працездатності школяра та стимулюють мотивацію до навчання, викликають позитивні емоції, пізнавальний інтерес у контексті педагогічного оптимізму: вони виконують функцію піднесення учня, впевнення його у власних силах, зняття психічних бар’єрів у навчанні. Передбачається, що навчання за сугестивними технологіями здійснюватиметься в умовах психологічного комфорту, ненапруженості взаємовідносин між учасниками освітнього процесу [1, с.16].
5. Створення культурно-педагогічного освітнього середовища, що задає високий, ціннісний рівень відносин. Завдання педагогів – створити у закладі освіти таке естетичне та емоціональне середовище спілкування, співпереживання, співтворчості, яке пробуджувало б емоції, відчуття здобувачів освіти, активізувало емоціонально-образну та пізнавальну сфери особистості, поступово підготувало б до творчого процесу. 

На сучасному етапі розвитку суспільства й освіти важливо, щоб точні та соціальні науки, література та мистецтва утворювали цілісний інформаційно-освітній простір і призвичаювали розум молоді до класифікації, аналізу та синтезу. Інтеграція шкільних дисциплін покликана сприяти усвідомленню учнями таких основних філософських понять, як Космос, Життя, Людство. Поглиблення уваги педагогів до розвитку та вдосконалення мистецької освіти, усвідомлення формуючого впливу мистецтва на особистість – ознака нашого часу.

Таким чином, індивідуальні проєктні роботи можна розглядати як універсальну форму міждисциплінарної навчальної діяльності дітей з особливими освітніми потребами, покликану сприяти напрацюванню інтегрованої структури змісту освіти в інклюзивному просторі закладів освіти в умовах суспільних реформ. Мистецтва покликані забезпечувати естетичний вимір міждисциплінарних проєктів і, водночас, слугувати цінними історичними, науковими документами. Нова форма навчання має багато переваг, порівняно з традиційною дисциплінарною логікою, та сприяє вирішенню цілої низки завдань сучасної освіти й насамперед розвитку креативності молоді в контексті інноваційного розвитку України.
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ВИХОВАННЯ ҐЕНДЕРНОЇ КУЛЬТУРИ ЯК ОСНОВА ФОРМУВАННЯ КЛЮЧОВИХ КОМПЕТЕНТНОСТЕЙ МОЛОДШИХ ШКОЛЯРІВ 

Ільїна О. О. 

В тезах розглянуті актуальні питання процесу виховання ґендерної культури молодших школярів як основи формування ключових компетентностей.  

Сучасна школа повинна формувати цілісну систему універсальних знань, умінь, навичок, а також досвід самостійної діяльності та особистої відповідальності учнів, тобто ключові компетенції, що визначають сучасну якість змісту освіти. В Концепції Нової української школи особлива увага приділяється ключовим компетентностям. Завданням системи освіти було визначено формування цілісної системи універсальних умінь, здатності учнів до самостійної діяльності та відповідальності, тобто ключових компетенцій. Концепція модернізації визначила ключові компетенції як готовність учнів використовувати засвоєні знання, навчальні вміння, а також способи діяльності в житті для вирішення практичних і теоретичних завдань [2].

Ґендерна компетентність учнів є однією з найбільш істотних компонентів ключових компетенцій школярів, так як сучасна освіта детерміновано орієнтацією на розуміння їх унікальності як представників певної статі, орієнтацію на формування у них ґендерної компетентності.

Поняття «гендерна компетентність» вивчали такі дослідники, як О. Вороніна, І. Зайганов, О. Кікінежді, І. Кльоцина, Л. Лунякова, І. Мунтян, Л. Попова та багато інших.

Важливим напрямком роботи школи, що задає орієнтири на подальше входження дитини у світ людських відносин, є формування ґендерної культури. На нашу думку, одним з найбільш важливих періодів формування, становлення і розвитку цієї культури є молодший шкільний вік.

В Україні звернення до вирішення досліджуваної проблеми свідчать такі «кроки», як Загальна декларація прав людини, Конвенція про політичні права жінок, Конвенції про ліквідацію усіх форм дискримінації щодо жінок та інших документах,  створення культурно-освітніх об’єднань і центрів, що займаються дослідженням ґендерних проблем. У цих документах підкреслюється, що при відповідному вихованні в учнів молодших класів відбувається усвідомлення базових ознак і соціальних норм мужності і жіночності, рольових моделей статі. Важливим в руслі досліджуваної нами проблеми є те, що термін «ґендер» тісно пов’язаний з такими поняттями, як «ґендерна культура», «ґендерне виховання», які в сучасних умовах приковують увагу не тільки теоретиків, але і практиків.

Для досягнення необхідного ефекту в процесі виховання ґендерної культури молодших школярів необхідно вирішити ряд конкретних педагогічних завдань, до яких належить виховання соціальної відповідальності у взаєминах між людьми жіночої та чоловічої статі; здатності розуміння інших людей і почуття поваги до них не тільки як до людей взагалі, але також як до представників чоловічої або жіночої статі, здатності враховувати і поважати їх особливості; здібності і прагнення оцінювати свої вчинки щодо інших людей з урахуванням статевої приналежності, виробляти поняття хорошого і поганого вчинку в сфері цих відносин; відповідального ставлення до свого здоров’я та здоров’я інших людей тощо.
Безумовно, якість виховання дитини безпосередньо залежить від рівня культури вчителя. Учитель повинен бути носієм і транслятором ґендерної культури. Нами були виокремити 3 групи складових ґендерної компетентності вчителя: когнітивний, мотиваційний і операційний. Когнітивний компонент передбачає наявність у вчителя системи ґендерних знань, співвіднесених з педагогічною діяльністю, сучасною реальністю і індивідуальними особливостями хлопчика / дівчинки, соціальними умовами життя дитини. До складу когнітивного компонента входять знання з ґендерної психології і педагогіки. Мотиваційний компонент характеризує рівень усвідомленого підходу до реалізації гендерного виховання, прагнення до усвідомлення власної ролі в рамках педагогічної діяльності, творчого застосування гендерних норм і відхід від стереотипів статеворольової поведінки у взаємодії з вихованцями та колегами, гуманістичну орієнтацію на дитину як представника конкретного статі. Операційний компонент оцінюється через ступінь практичної готовності педагога до роботи з ґендерного виховання: сформованості умінь з організації типових і проблемних педагогічних ситуацій в процесі ґендерної соціалізації і навичок структурування і впорядкування педагогічних ситуацій; вміннями узгоджувати педагогічні зусилля з реальними ситуаціями та індивідуальними особливостями, соціальними умовами життя дитини.

Із метою підвищення ґендерної культури студентів як майбутніх учителів початкових класів проводяться дискусії, рольові ігри, ознайомлення з основними нормативними документами. Велику роль у формуванні гендерної культури відіграє використання інформаційних технологій, аналіз вітчизняного та зарубіжного досвіду, підготовка сценаріїв заходів, написання есе, групові вправи, практикуми тощо.
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РЕАЛІЗАЦІЯ КОНЦЕПЦІЇ ІНКЛЮЗИВНОЇ ВИЩОЇ ОСВІТИ

Ісмаілова О. С.

Протягом ХХ століття навчання дітей з вадами пройшла три стадії розвитку, від «медичної моделі» (сегрегація) через «модель нормалізації» до «соціальної моделі» (інклюзія).

Актуальність проблеми у дослідженні пов’язана з реалізацій в Україні концепції інклюзивного навчання. Аналіз останніх досліджень і публікацій доводить, що проблема інклюзивного навчання з’явилася в середині 80-х років минулого століття, коли активні науковці підняли це питання. 1978 року Л. Виготський довів, що розвиток дитини у спеціальному закладі відбувається в обмеженому колективі, у невеликому світі, де формується особистість, яка невпевнена у собі. В. Сухомлинський свідчив про те, що в роботі з дітьми з особливими потребами необхідно використовувати принцип індивідуального підходу. Останні публікації В. Алексєєва та І. Сошіна визначили мету інклюзивного закладу освіти, як: «Надати всім учням можливість найбільш повноцінного соціального життя, активної участі в колективі, тим самим забезпечуючи найбільш повну взаємодію і турботу один про одного як членів співтовариства» [4]. 

Мета дослідження: виявити шляхи формування, підготовки та реалізації в Україні концепції інклюзивного навчання. 
Процес реального включення осіб з інвалідністю в активне суспільне життя є мірою, однаково необхідною для всіх членів суспільства.
 Інвалідність не може бути вироком долі, це просто такий спосіб життя за обставин, що склалися, який може багато дати особі з інвалідністю і людям, що оточують її, якщо хворобу розглядати в рамках соціальної концепції. Але, можна сказати, що мало вищих навчальних закладів освіти надають можливість інвалідам навчатися у своєму закладі. Якщо у ЗВО є пандус, ліфт і ще допоміжні пристрої для пересування особам з інвалідністю, це крапелька для реалізації права інвалідів на освіту. Насамперед, вищому навчальному закладу необхідно створити умови для здобуття знань, компетентності й фахових навичок усім особам із особливими потребами (інвалідністю). У зв’язку з ратифікацію Україною Конвенції ООН про права інвалідів та затвердженням Державної цільової програми «Національний план дій з реалізації Конвенції про права інвалідів» [1, 2] перед вищими навчальними закладами постали завдання, які стосуються забезпечення доступності освіти для людей будь-якого віку, стану здоров’я і матеріального становища, створення рівних можливостей для отримання якісної освіти, запровадження інклюзивної освіти на всіх рівнях. Для реалізації умов Концепції треба запровадити поетапне комплексне розв’язання питань, пов’язаних із нормативно-правовим, навчально-методичним, кадровим забезпеченням інклюзивної вищої освіти.

Умови реалізації в Україні концепції інклюзивного навчання [4]
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Метою Концепції є розбудова інклюзивного суспільства в Україні через інклюзію студентів з інвалідністю в освітнє середовище, а потім – і на ринок праці. Положення Концепції спрямовані на розширення доступності вищої освіти, укріплення поваги до прав людини, надання їм можливості брати активну участь у суспільному житті. Реалізація в Україні концепції інклюзивного навчання призведе до ряду позитивних зрушень у системі вищої освіти та сприятиме: системному впровадженню положень Конвенції ООН про права інвалідів; забезпеченню права людей з інвалідністю на рівний доступ до якісної вищої освіти, незалежно від стану здоров’я та місця їхнього проживання; удосконаленню та оптимізації навчально-виховного процесу шляхом упровадження сучасних наукових досягнень та новітніх педагогічних технологій; формуванню толерантного ставлення до людей з інвалідністю у суспільстві, зокрема готовності роботодавців до виходу кваліфікованих кадрів з інвалідністю на ринок праці та тощо.

ЮНЕСКО визначає інклюзивне навчання як «процес звернення і відповіді на різноманітні потреби учнів через забезпечення їхньої участі в навчанні, культурних заходах і житті громади, та зменшення виключення в освіті та навчальному процесі» [3]. 
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ІНКЛЮЗИВНИЙ ПІДХІД ТА ІНКЛЮЗИВНЕ ОСВІТНЄ СЕРЕДОВИЩЕ 
ЯК ЧИННИКИ ДОСТУПУ ДО ОСВІТИ ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ

Калаур С. М., Сорока О. В.
В Україні нині активно здійснюється повномасштабна модернізація освітянської діяльності, мета якої – створити Нову українську школу, яка б забезпечила належні умови, за яких усі б отримали змогу скористатися здобутками й перевагами національної системи освіти. Як свідчить сучасна українська статистика, кількість дітей, які потребують особливих умов для того, щоб задовільнити свої життєві потреби, збільшується з кожним роком. Через об’єктивні обставини такі діти потребують допомоги в пересуванні та самообслуговуванні. Отже, на порядок денний поставлено нагальне питання, що стосується розробки методичних та практичних основ організації інклюзивної освіти, а також вдосконалення інклюзивного освітнього середовища та активного впровадження інклюзивного підходу.

У ході вивчення означеного кола питань було з’ясовано, що під науковою дефініцією «діти з особливими потребами» розуміють тих дітей, чиї потреби виходять за межі загальноприйнятої у суспільстві норми. Так, у наукових колах [6], головним чином, роблять наголос на необхідності забезпечення додаткової соціально-педагогічної підтримки для дітей з відхиленнями в розвитку, що не дозволить їм вільно використовувати освітні послуги у навчальних закладах усіх рівнів.
В Україні на законодавчому рівні прийнято нормативні документи, які сприяють налагодженню інклюзивної освіти. Так, 01.10.2010 р. набула чинності Постанова Кабінету Міністрів України № 912 «Про затвердження Концепції розвитку інклюзивного навчання» [7]. Тобто можемо констатувати, що у нашій країні розроблено державну політику, спрямовану на забезпечення права дітей з особливими потребами на здобуття освіти та забезпечення активної інтеграції їх у соціум.

З’ясовано, що теоретичні й практичні аспекти організації соціально-педагогічної діяльності з дітьми з особливими потребами розкриті у дослідженнях О. Василенко, С. Іноземцевої, І. Пінчук, В. Тесленка, С. Харченко та ін. Так, у публікаціях Н. Жукової та О. Мастюкової пропагується лікувальна педагогіка, а напрацювання А. Колупаєвої, Д. Романовської та Є. Ярскої-Смірнової довели переваги спеціально створеного позитивного інклюзивного освітнього середовища. Однак досі не всі методичні, а головне – практичні аспекти організації соціально-педагогічної діяльності з дітьми цієї категорії вивчені, що й спонукало нас до наукового пошуку.
Насамперед відзначимо, що англійське дієслово «inclusion» у технічному аспекті перекладається як «мати місце в своєму складі», «утримувати» та «включати». Нам найбільше імпонує термін «включення», що з психолого-педагогічної позиції використовується для опису освіти дітей з обмеженими можливостями. Згідно з цією парадигмою, будь-якій дитині, яка має особливі потреби, найкраще здобувати освіту у звичайному класі. Усе це стимулює педагогів до організації інклюзивної освіти.

Підтримуємо позицію науковців та практиків [2; 3; 5] у тому, що інклюзивна освіта володіє значним потенціалом для дітей з особливими потребами. Зокрема сприяє поліпшенню мовного, емоційного, моторного, когнітивного та соціального розвитку дітей. Це відбувається передусім через можливість активного спілкування зі своїми ровесниками. Зокрема, здорові діти стають «моделями» для дітей, що мають особливі потреби. Відбувається активне налагодження дружніх стосунків, які сприяють оволодінню новими практичними вміннями й навичками; також виникає реальна можливість орієнтації на здібності та інтереси кожної дитини. Як було з’ясовано, позитивні аспекти є і для здорових діток. Зокрема, найбільший позитив вбачаємо у тому, що здорові ровесники вчаться сприймати своїх однолітків, які мають особливі потреби, й толерантно ставитися до них. Здорові школярі отримують реальну можливість навчитися делікатної поведінки в нестандартних умовах. 
Такі контакти сприяють суттєвому збагаченню особистісного досвіду, позитивно впливають на зміну світоглядних стереотипів як здорових діток, так і тих, хто має особливі потреби. Усе це стає вагомим підґрунтям для спонукання усіх дітей до особистісного розвитку та самовдосконалення дітей. Як свідчать напрацювання Л. Борщевської, А. Зіброва та І. Іванової [1], інклюзивна освіта має значні переваги для дітей з особливими потребами насамперед у сприянні поліпшенню когнітивного, моторного, мовного, соціального та емоційного розвитку дітей внаслідок активного спілкування з здоровими однолітками. У методологічному контексті інклюзивна освіта базується на активному використанні інклюзивного підходу та якісній організації інклюзивного освітнього середовища. Отже, зупинимося на характеристиці цих двох наукових дефініцій. 

Так, досліджуючи організаційні аспекти освітнього процесу для дітей з особливими освітніми потребами, фахівці [1; 8] акцентують увагу на доцільності впровадження інклюзивного підходу, що передбачає можливість навчання усіх дітей незалежно від їхніх інтелектуальних, фізичних, емоційних, соціальних, мовних та інших особливостей. У найбільш загальному контексті інклюзивний підхід в освітньому середовищі має базуватися на «зоні найближчого розвитку дитини» та спрямовуватися на вирішення проблем на основі співробітництва. Інклюзивний підхід дозволяє діткам з обмеженими можливостями стати повноправними членами співтовариства своїх однолітків.

Практична діяльність освітян в навчальних закладах з дітьми, які мають особливі освітні потреби на основі інклюзивного підходу, передбачає такі напрямки діяльності, як: 

1. Діагностика індивідуальних психологічних особливостей (практичний психолог).

2. Освітня діяльність, що охоплює адекватний вибір ефективних методів, засобів і прийомів організації освітньої діяльності (класоводи, учителі-предметники, соціальний педагог, практичний психолог).

3. Соціально-психологічна допомога і педагогічна підтримка батьків (соціальний педагог, практичний психолог).

4. Корекційно-розвивальна діяльність, що передбачає організацію індивідуальної та групової роботи (класоводи, учителі-предметники, соціальний педагог, психолог).

Практика використання інклюзивного підходу передбачає чітке планування освітніх програм на основі врахування особистісних потреб кожного вихованця. Тобто інклюзивний підхід, у нашому розумінні [4], акцентований на реальну можливість активного взаємного навчання усього колективу діток що навчається в інклюзивному освітньому середовищі. Іншими словами, інклюзивне освітнє середовище – це такий простір навчального закладу, що забезпечує комфортні умови для дітей з особливими потребами, які потребують корекції та реабілітації психофізичного розвитку. Комфортність є тією якісною основою, яка може реалізувати гуманістичний підхід та забезпечити успішність освітнього процесу дітей дошкільного віку і тим самим сприяти збереженню та зміцненню їх здоров’я. Повністю підтримуємо позицію Є. Ярскької-Смірнової [9] стосовно того, що головне завдання інклюзивного освітнього середовища полягає у подоланні відхилень у розвитку вихованця з особливими потребами та профілактиці небажаних негативних тенденцій. В основу організації позитивного інклюзивного освітнього середовища покладено принцип індивідуалізації, що передбачає врахування індивідуальних можливостей кожного вихованця, який має особливі потреби. У цілому освітній процес для окресленої категорії дітей передбачає використання особистісно орієнтованого навчання, цілеспрямоване поєднання індивідуальної та групової форм роботи. Усе це дозволяє максимально задовольнити освітні потреби особливих дітей. У нашому розумінні [4] позитивне інклюзивне освітнє середовище має базуватися на таких засадах: по-перше, доступність усіх форм навчання й освітніх послуг;по-друге, створення максимально сприятливих умов для самовизначення й самореалізації дітей; по-третє, поєднання традиційних й інноваційних підходів до розвитку кожного вихованця, який навчається в інклюзивному освітньому середовищі; по-четверте, адаптація навчальних програм до потреб і можливостей кожної дитини.

Таким чином, у процесі дослідження ми прийшли до висновку про те, що незалежно від стану здоров’я, кожна дитина має право на повноцінну освіту, що не відрізняється від освіти здорових дітей. В Україні право всіх дітей, які мають особливі потреби, на максимальну інтеграцію в суспільство повинно розглядатися як невід’ємне право, а доступ до якісної освіти має стати основною прерогативою демократичного українського соціуму. А тому всі навчальні заклади мають бути максимально відкритими для навчання дітей незалежно від їхніх фізичних, інтелектуальних, соціальних чи інших особливостей. Нині інклюзивна освіта покликана забезпечувати максимально комфортне освітнє середовище для того, щоб усі діти здобули якісну освіту. Причому методи, форми та засоби навчання у цих закладах необхідно пристосовувати до освітніх потреб дітей, у яких є особливі потреби. Саме інклюзивний підхід та організація сприятливого інклюзивного освітнього середовища виступають як основний чинник у роботі з дітьми з особливими потребами. 
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ОСОБЛИВІ ОСВІТНІ ПОТРЕБИ ДІТЕЙ З СИНДРОМОМ ДАУНА

Калітенко Л. І. 

Світовою тенденцією сучасності є прагнення деінституалізації та соціальної адаптації осіб з особливостями психофізичного розвитку, формування нової культурної та освітньої норми, поваги до людей фізично та інтелектуально «особливих». Сьогодні дедалі частіше порушуються питання про спільне навчання дітей з обмеженими можливостями зі здоровими однолітками – інклюзивна освіта.

Формування й осучаснення національної освіти, що відбувається завдяки соціально-історичним перетворенням в Україні, спонукає розв’язання важливих проблем із надання спеціальної корекційної допомоги дітям з особливими освітніми потребами, які спрямовані на формування пізнавальної діяльності, її активності і самостійності, корекцію розвитку, реабілітацію та соціальну адаптацію задля повноцінної інтеграції у суспільство. У зв’язку з цим проблема пошуку ефективних засобів стимулювання особистісної активності таких дітей залишається актуальною у різних галузях науки. Особливого загострення це питання набуває щодо дітей із синдромом Дауна, унаслідок патогенезу пізнавальних процесів, пошкоджується повноцінне формування вищих психічних функцій, що ускладнює ситуацію соціального розвитку, становлення позитивної Я-концепції та інтеграцію у суспільство.

Метою роботи є теоретичне обґрунтування особливих освітніх потреб дітей з синдромом Дауна.
Навчання дітей з психофізичними порушеннями не може здійснюватися стихійно, шляхом простого зарахування таких учнів до масових шкіл, а має бути організовано таким  чином, щоб, попри обмеження і труднощі, ці учні могли здобувати знання, одержувати освітні послуги нарівні з дітьми з нормальним психофізичним розвитком. Проте, потрапляючи до школи, діти з порушеннями психофізичного розвитку часто стикаються не лише з труднощами опанування знань, а й з проблемами психологічного та соціально-психологічного характеру.

Серед умов ефективного інклюзивного навчання дітей з особливими потребами виділено такі: раннє виявлення і корекція вад розвитку; психологічна та педагогічна підготовка дитини та її батьків до навчання спільно зі здоровими однолітками; розробка методики інтеграції дитини з психофізичними порушеннями  залежно від виду дизонтогенезу; тісна співпраця з батьками, надання їм спеціальних знань, педагогічної, психотерапевтичної і консультативної допомоги, відповідна підготовка педагогів загальноосвітніх закладів; створення спеціальних умов в класі, школі;  підготовка здорових учнів класу до взаємодії з особливою дитиною.

У психолого-педагогічній науці проблему супроводу учнів з синдромом Дауна різною мірою вивчало багато дослідників. Однак, попри розробку пріоритетних напрямків психологічної реабілітації та соціальної адаптації такихучнів недостатньо вивченими залишаються питання залучення дітей із синдромом Дауна до соціального життя, що зумовлює актуальність зазначеної проблематики.

У дослідженнях Т. Медведєвої, присвячених соціальній взаємодії дітей з синдромом Дауна, відзначено певні особливості цього процесу, а саме: повільність у формулюванні відповідей на запитання; необхідність у повторенні вивченого;  низький рівень засвоєння нового матеріалу; складність при оперуванні кількома поняттями одночасно; нерівномірний розвиток дитини у різних сферах: рухомій, мовленнєвій, соціально-емоційній; повільне формування понять та становлення навички, порушення сенсорного сприйняття у зв’язку з порушеннями зору та слуху.  Авторка стверджує, що ступінь психічних розладів у осіб з синдромом Дауна залежить від того, у якому віці почалася корекція цих порушень: чим раніше дитину залучать у спеціальні програми навчання – тим вища ймовірність ефективного розвитку психічних процесів. Як зазначає О. Нагорна, під час правильно організованого догляду та  спеціального навчання підлітків з синдромом Дауна засвоюють ті ж соціальні вміння, що й інші діти, але значно повільніше. Для того, щоб дитина відчула психологічний комфорт та адекватно себе поводила у колективі,  дослідниця пропонує застосовувати різні оздоровчі засоби і технології, наприклад, музикотерапію, арт-терапію, казко- та кольоротерапії. Запропоновано індивідуальні заняття за планом, який складається з урахуванням потреб учня тих занять, які йому потрібні найбільше, і залежить від спрямованості корекційно-розвивальної роботи.

Недоліки соціальних та практичних навичок, низька самооцінка і страх бути відстороненим – сильні чинники, здатні перешкоджати виникненню соціальних контактів, що може привести до соціальної ізоляції та самотності дітей з синдромом Дауна серед однолітків. Однак серед означених проблем відносини дітей з синдромом Дауна можуть  бути конфліктним або суперечливими зі значущими дорослими, в тому числі з власними батьками, що приводить до стресу або соціальної деформації.

У цьому контексті, вивчаючи основи консультування сімей, що виховують дітей з синдромом Дауна,  К. Кравченко  пропонує принцип гештальт-терапії, заснованої на цілісному уявленні на людський організм, його мисленні, тілі, рухах, відчуттях, переживаннях. Учена вважає за необхідне проводити індивідуальну роботу, групову, парну з родинами. На думку дослідниці, увагу треба приділяти стану сім’ї, хвилюванням батьків, взаємодії їх з дитиною та з соціумом. Передусім необхідно вивчити функціонування родини, ознайомитися з усіма чинниками, що впливають на внутрішні взаємовідносини.

Діти з синдромом Дауна – емоційні. Вони  недостатньо яскраво показують свої почуття, хоча іноді їхні переживання дуже сильні навіть з незначущих причин. У кого спостерігаються прояви епілептоїдних рис характеру: егоцентризм, надмірна охайність, недоброзичливість. Однак більшість з них ласкаві, урівноважені, дружелюбні, полюбляють слухати музику, їм властиве почуття ритму. Цим дітям музика надає задоволення та підсилює енергію, яка необхідна для виконання багатьох практичних завдань. Завдяки тому, що такі діти емоційні, контактні, їм можна допомогти, якщо з ними наполегливо працювати.

Діти з синдромом Дауна, як правило, виконують все, що  їм говорять батьки. Вони навчаються простим діям з предметами, розпізнають їх за кольором, формою та іншою наочною ознакою. Таких дітей є можливість навчити читати, що є дуже важливо для  формування їхньої мови. Критерієм розвитку цих дітей у ранньому віці є гра, а в більш дорослому – здібність спілкування з оточуючим світом та людьми, спроможність виконувати прості, не дуже складні  види праці, що є соціальною адаптацією. Але навчити таких дітей рахувати дуже складно, хоча, якщо починати заняття з раннього віку, то діти спроможні  опанувати певні розрахункові навички.

Діти з синдромом Дауна мають різний початковий рівень розвитку, тому темпи його  можуть також  суттєво відрізнятися. 

Із метою когнітивного розвитку таких дітей на заняттях мають бути враховані такі особливості: предметність мислення дитини; необхідність використання її досвіду почуттєвого сприйняття; опір на наочно-дійове мислення; використання особистої мотивації дитини; навчання в ігровій формі, а також можливість індивідуального підходу, віддаючи перевагу темпу навчання.

Отже, навчання дітей з синдромом поліпшиться, якщо з раннього віку почати привчати їх до дисципліни. Це важливо задля безпеки таких дітей в цілому, а також для подальшої взаємодії із сім’єю та суспільством. Привчати дитину також до самоорганізації необхідно раніше тому, що їй з самого початку важко контролювати та виправляти свої дії. Неухильне виконання правил поведінки має бути для дитини необхідністю, навичками, які у подальшому допоможуть у конкретних життєвих ситуаціях. У більш старшому віці необхідно виховувати повагу й уважність до людей. Щоб дитина зрозуміла, які риси характеру та якості  цінуються у людей, а які засуджуються, розглядайте різні приклади поведінки із життя. Також під час навчання дитини з синдромом Дауна у закладах дошкільної та загальної середньої освіти  дуже важливо навчити її орієнтуватися та адекватно поводити себе у певній ситуації, що склалася. Необхідно пояснити дитині, що вона  має робити у конкретному випадку, навчити послідовності виконання необхідних дій, щоб вона засвоїла їхній порядок. Подібне роз’яснення звільнить її від зніяковіння, безпорадності, навчивши приймати самостійні рішення.

ЗНАЧЕННЯ ВИХОВАННЯ СОЦІАЛЬНИХ ЦІННОСТЕЙ 
У МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ В ІНКЛЮЗИВНОМУ ОСВІТНЬОМУ ПРОСТОРІ

Капустіна О. І.
У проекті Національної стратегії розвитку інклюзивної освіти на 2020-2030 роки наголошується на новій парадигмі сучасної української освіти, що передбачає відхід від медичної та перехід до соціальної моделі сприйняття людини з інвалідністю і введення поняття «особливі освітні потреби» з метою забезпечення рівних прав на освіту для всіх [4]. Саме тому одним із стратегічних напрямів розвитку освіти є впровадження інклюзивного навчання в закладах.

Водночас на шляху становлення України як європейської країни із розвиненою інклюзивною освітою постає низка проблем, що полягають у невисокій адаптивності закладів вищої освіти до індивідуальних особливостей студентів із особливими освітніми потребами, а також у середньому рівні знань, навичок науково-педагогічних, педагогічних працівників і співпрацівників закладів вищої освіти про роботу з молоддю з різним рівнем здоров’я [5, с. 2-3]. З огляду на це постає потреба підготовки фахівців до роботи в інклюзивному просторі. 

Проблему підготовки майбутніх педагогів в умовах інклюзивної освіти, впровадження інклюзивного навчання, управління інклюзивною освітою у закладах вищої освіти у свої працях розглядали А. Аніщук, Т. Качалова, Г. Пономарьова, М. Роганова, А. Харківська, М. Чайковський.

У роботах вищезазначених науковців подано ґрунтовний аналіз системи професійної підготовки майбутніх фахівців в умовах інклюзивної освіти, схарактеризовано сутність і структуру інклюзивної культури закладу вищої освіти, умови управління інклюзивною освітою, запропоновано заходи, спрямовані на реабілітацію та соціалізацію дітей із особливими освітніми потребами, досліджено закордонний досвід створення необхідних умов для навчання таких категорій громадян, визначено шляхи здобуття вищої освіти особами з особливими потребами. 

Ми маємо на меті розкрити значення виховання соціальних цінностей у майбутніх педагогів дошкільної освіти в інклюзивному освітньому просторі.

Розглянемо висвітлення проблеми виховання соціальних цінностей у науково-педагогічній літературі.

Так, про роль соціальних цінностей та орієнтацій у професійній діяльності молодих фахівців йдеться у праці О. Остапенко, В. Ряшко [3, с.407, 410]. Учені наголошують на тому, що соціальні цінності відображають рівень духовної, моральної, національно-патріотичної свідомості щодо виконання своїх професійних обов’язків. При цьому соціальні цінності вони тісно пов’язують з етичною культурою і вказують на них як на невід’ємний елемент професійної діяльності.  Заслуговує на увагу праця О. Мельничука [2, c.120, 123], у якій соціальні цінності визначено детермінантами процесу становлення професійного інтелекту майбутніх фахівців соціальної сфери. Соціальні цінності науковець розглядає як елемент пізнавальної культури, а результатом розвитку системи соціальних цінностей вважає становлення професійного інтелекту молодого фахівця.

У своїй роботі Ю. Корницька [1, c.1, 3] наголошує на необхідності виховання соціальних цінностей у студентів закладів освіти технічного спрямування шляхом вирішення суспільних проблем, серед яких нівелювання зразків культури, звуження емоційної сфери тощо.

Із огляду на вищезазначене, можемо дійти висновку, що виховання соціальних цінностей має велике значення для майбутніх фахівців, зокрема і педагогів дошкільної освіти.

Отже, зважаючи на вимоги законодавчих та нормативно-правових актів щодо здійснення освітньої діяльності, роль виховання соціальних цінностей у майбутніх фахівців ми вважаємо за необхідне під час освітнього процесу виховувати у студентів необхідні якості для здійснення професійної діяльності, якими є соціальні цінності: толерантність, милосердя, гідність, доброта, правдивість, щирість, справедливість, любов, патріотизм. Саме ці якості особливо необхідні для роботи з дітьми особливими потребами.

Ми вважаємо, що маючи ці якості, майбутній вихователь зможе не тільки виконувати свої функціональні обов’язки в інклюзивних закладах, а ще плідно працювати і передавати досвід своїм вихованцям, які в подальшому стануть гідними громадянами своєї держави.
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ОСНОВНІ НАПРЯМИ ПІДГОТОВКИ ФАХІВЦІВ ДО РОБОТИ В ІНКЛЮЗИВНОМУ ПРОСТОРІ ЗАКЛАДІВ ОСВІТИ 
В УМОВАХ СУСПІЛЬНИХ РЕФОРМ
Карпенко В. В.
Інклюзивна освіта – це не просто включення осіб із особливими потребами/інвалідністю в загальний освітній простір, а це, передусім, особистісно зорієнтовані методи навчання, в основі яких лежить індивідуальний підхід до кожного студента/студентки з урахуванням їхніх індивідуальних особливостей – здібностей, специфіки розвитку, типів темпераменту, емоційної  архітектури тощо.

Різноманітність і гнучкість навчальних траєкторій, як, наприклад, стаціонарна, заочна, дистанційна, екстернатна форми здобуття вищої освіти, різні сертифікаційні програми, курси, літні та зимові школи, повинні слугувати соціальній інклюзії осіб з особливими потребами/інвалідністю. Створення широкого діапазону індивідуалізованих навчальних траєкторій, а також всіх умов для освоєння знань особами з особливими потребами/інвалідністю повинні стати для українських закладів вищої освіти одним із пріоритетів їхньої суспільної відповідальності. В умовах фінансово-економічної кризи особи з особливими потребами/інвалідністю виявилися чи не найуразливішою групою населення. Саме тому однією з найголовніших проблем українського суспільства, що прагне стати суспільством знань, є проблема відсутності належних умов: навчально-методичних, побутових, інформаційно-технологічних тощо, – для здобуття вищої освіти особами особливими потребами/інвалідністю. Розв’язання цієї проблеми є своєрідним індикатором рівня зрілості та цивілізованості будь-якої держави. У цьому контексті забезпечення рівного доступу до якісної вищої освіти особам із особливими потребами/інвалідністю – це тест української держави та українського суспільства на цивілізованість і зрілість.

Основні напрями вдосконалення освіти і фахової підготовки осіб із особливими потребами/інвалідністю у вищій освіті

Організаційні:

· розробити нормативно-правову базу для впровадження форм інклюзивної освіти у закладі вищої освіти; 

· усунути відповідно до Закону України «Про основи соціальної захищеності інвалідів в Україні» всі комунікаційні та архітектурні перешкоди, що заважають вільному пересуванню  осіб з обмеженими фізичними можливостями у приміщеннях, де здійснюється навчання;

· розробити нормативи чисельності асистентів, сурдоперекладачів та інших спеціалістів з метою створення умов для осіб із особливими освітніми потребами/інвалідністю, законодавчо закріпити ці посади у штатному розписі ЗВО та передбачати кошти відповідно до цих нормативів;

· створити при навчально-методичних відділах ЗВО навчально-методичні підрозділи для супроводу студентів з особливими потребами/інвалідністю, що виконуватиуть такі функції:

1) супровід студентів з особливими потребами з метою диференціації й індивідуалізації процесу навчання;

2) проведення навчально-методичного й наукового супроводу навчальних програм із різних дисциплін; 

3) розробити механізми надання психологічної підтримки особам із особливими освітніми потребами під час  їхнього навчання у  закладах вищої освіти та законодавчо закріпити механізми фінансування форм такої підтримки;

4) створити у ЗВО представництва громадських організацій, які представляють інтереси осіб з особливими потребами, для організації волонтерської та патронажної служб, що надаватимуть їм допомогу.

Навчально-методичні:

· розроблення методик диференційованого підходу до процесу навчання й оцінювання знань, умінь і здібностей студентів з особливими потребами/інвалідністю;

· проведення загальноуніверситетських методологічних семінарів для викладачів з питань інтеграції студентів з особливими потребами у процес навчання;

· підготовка і видання навчально-методичної літератури для студентів з особливими потребами/інвалідністю, розроблення дистанційних програм навчання для студентів із проблемами слуху і порушеннями опорно-рухового апарату;

· для бібліотек і навчальних аудиторій ЗВО придбати спеціалізовані комп’ютерні програми з метою навчання осіб з особливими потребами/інвалідністю;

· забезпечення осіб із проблемами зору спеціальною літературою: книгами, підручниками, навчальними посібниками, журналами, надрукованими шрифтом Брайля та укрупненим шрифтом, і звуковими комп’ютерними програмами;

· забезпечувати наявність аудіовізуальних засобів навчання, видання електронних, друкованих, аудіо-візуальних форматів спеціальної навчально-методичної літератури для осіб з  особливими потребами;

· забезпечити розробку дидактичних матеріалів та засобів навчання осіб із особливими потребами/інвалідністю для дистанційної та відкритої форм навчання;

· передбачити організацію оздоровлення студентів-інвалідів упродовж навчання у закладах вищої освіти за кошти державного регіонального бюджету або бюджету ЗВО. 

ВІРТУАЛЬНІ ЕКСКУРСІЇ ЯК ЗАСІБ ПІДТРИМКИ ВИХОВНОЇ  РОБОТИ В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ 

Кисельова О. Б., Глущенко Л. М., Кондратьєва Л. О.
На сучасному етапі розвитку освітнього процесу особливо важливим є впровадження гуманістичної парадигми. Одним із шляхів досягнення цього є реалізація інклюзивної освіти. У Законі України «Про освіту» інклюзивне навчання визначають як систему освітніх послуг, гарантованих державою, що базується на принципах недискримінації, врахуванні багатоманітності людини, ефективного залучення та включення до освітнього процесу всіх його учасників [1]. Його метою є повноцінна інтеграція дітей з особливими освітніми потребами у суспільство, що можливо реалізувати шляхом навчання та виховання. Проте в сучасних реаліях проблема супроводу інклюзивної освіти залишається досить актуальною. Уваги потребує формат проведення виховної роботи, в рамках якої в учнів формується система правильного ставлення до суспільства, до явищ та об’єктів навколишнього світу і до самих себе. Одним із напрямків розв’язання зазначених проблем вбачаємо у впровадженні спеціальних навчальних екскурсій, які проводяться опосередковано через інформаційно-комунікаційні технології.

Можливості використання інтернет-технологій в освітньому процесі обґрунтовано у роботах О. Андрєєва, І. Слуцької Н. Хміль, Richard E. Ferdig, Kaye D. Trammell та інших. Проблему виховної роботи в школі розглянуто у дослідженнях Н. Зеленкової, Т. Калечіц, З. Кейлінїоа, Л. Кондрашової та інших. Існує низка наукових праць, присвячених питанню застосування інформаційно-комунікаційних технологій в інклюзивній освіті (В. Биков, В. Заболотний, Г. Гордійчук, М. Кадемія, С. Кирильчук, О. Овчарук, О. Пінчук, С. Чеб та інші). У роботах В. Голубкова, П. Підкасистого, І. Підласого зазначено, що одним із важливих інструментів оптимізації освітнього процесу є екскурсія. 
Однак використання віртуальної екскурсії як засобу підтримки виховної роботи в умовах інклюзивного навчання висвітлено недостатньо, що й становить мету нашої роботи. 

Специфіка виховної роботи полягає у переважанні емоційного аспекту над інформативним: для ефективного виховного впливу потрібно звернення до почуттів дитини, її переживань, тобто до розуму через емоції. Крім того, визначальне значення повинна мати прикладна орієнтованість, спрямованість на вдосконалення різноманітних умінь і навичок. Сьогодення потребує інтеграції традиційних методів виховання з використанням можливостей новітніх інформаційно-комунікаційних технологій. Цікавою формою виховної роботи є віртуальна екскурсія. Це поняття тлумачать як організаційну форму навчання, що відрізняється від реальної екскурсії віртуальним показом реальних об’єктів із метою створення умов для самостійного спостереження, збору необхідних фактів. До переваг віртуальної екскурсії можна віднести доступність, наочність та можливість повторного перегляду [2]. Вони сприяють якнайповнішому досягненню поставленої виховної мети. 

На нашу думку, використання віртуальних екскурсій урізноманітнює способи й форми передачі інформації дітям, сприяє інтелектуальному, емоційному та моральному розвитку особистості. В умовах інклюзивного навчання використання віртуальних екскурсій сприятиме подоланню комунікативних бар’єрів (при порушенні органів чуттів та сприймання); оптимізації процесу навчання і виховання (наприклад, аутичній дитині комфортніше спілкуватися з дорослим через технічний засіб); дистанційності навчання; наочності подачі навчального матеріалу (ілюстрування матеріалу за допомогою відеоряду чи інтерактивної дошки), інтерактивності, створенню індивідуалізованого віртуального навчального простору.

Особливої уваги у контексті організації виховної роботи в умовах інклюзивного навчання заслуговує використання платформи Google Artі&Culture (https://artsandculture.google.com/?hl=uk), яка дозволяє користувачам здійснювати віртуальні тури галереями музеїв, знайомитись з фізичною та контекстуальною інформацією про художні роботи та створювати свої власні віртуальні колекції. Функція «walk-through» проекту використовує технологію Google Street View. За допомогою спеціальної функції можна наблизитися до твору мистецтва, роздивитися його з усіх боків. 

Google Earth (https://www.google.com/intl/ru/earth/) – це безкоштовна програма компанії Google, що показує віртуальний глобус. В рамках цього проєкту в мережу Інтернет було викладено аерофотознімки та сателітні знімки більшої частини Землі. 

Сервіс Google expeditions (https://edu.google.com/products/vr-ar/expeditions/?modal_active=none) дозволяє здійснювати подорожі у віртуальному світі та досліджувати об’єкти в доповненій реальності. Вчитель стає гідом, який відправляється з класом у відеотур. Є можливість вибрати експедиції з каталогу, які складаються з ретельно відібраних матеріалів і забезпечені описами, інформаційними блоками та питаннями. У мережі Інтернет є багато яскравих прикладів віртуальних екскурсій (http://bukovina-museum.com/3d_tour/index.html). Також їх можна створити самостійно відповідно до своїх потреб.

Отже, віртуальні екскурсії мають потужний дидактичний та виховний потенціал в інклюзивній освіті. Їх упровадження відкриває широкі можливості для підвищення рівня доступності та якості освіти, зацікавленості й вмотивованості учнів з особливими потребами, забезпечення рівного доступу до інформації та освітніх послуг. 
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ІНКЛЮЗИВНА ОСВІТА: СТАНОВЛЕННЯ ТА РОЗВИТОК

Кізіцька Т. І., Юхно Л. В.
Нині в українському суспільстві активно  відбуваються євроінтеграційні процеси, під час яких простежується один із пріоритетів – забезпечення соціального захисту громадян, зокрема рівного доступу до навчання дітей з особливими освітніми потребами. Визнаною у багатьох країнах світу формою навчання таких дітей є інклюзивна освіта. Це система освітніх послуг, що базується на принципі забезпечення основного права дитини на освіту та права навчатися за місцем проживання в умовах закладу загальної середньої освіти.

Аналіз останніх досліджень і публікацій. Вітчизняні та зарубіжні вчені, такі як Е. Данілавічютє, М. Джонсон, В. Засенко, А. Колупаєва, Л. Коваль,  Д. Лауве, М. Малофєєв, Н. Назарова, О. Таранченко, Т. Сак, В. Синьов, Л. Шматко та інші, у своїх працях розкривають специфіку процесу упровадження в Україні інклюзивної освіти дітей з особливими потребами.
Мета дослідження – розкрити особливості становлення і розвитку інклюзивної освіти на теренах України за період незалежності.

В історії світової педагогіки період з 1991 року і до сьогодення вважається п’ятим етапом у процесі становлення інклюзивного навчання. Він характеризується переходом від сегрегативного навчання дітей з особливими освітніми потребами до інклюзивної освіти.

На момент здобуття Україною незалежності в країні функціонувала розгалужена мережа спеціальних навчально-виховних закладів, таких як: спеціальні дитячі садки, спеціальні загальноосвітні школи (школи-інтернати), спеціальні класи при загальноосвітніх дошкільних і шкільних закладах, спеціальні школи-інтернати для дітей-сиріт та дітей, позбавлених батьківського піклування, дитячі будинки, в яких навчалися й одержували комплекс лікувально-корекційних та соціальних послуг діти з різними нозологіями. Державна політика мала компенсаційний характер з наданням незначної фінансової підтримки та окремих послуг. За такого підходу більшість дітей з особливими освітніми потребами залишалась поза освітнім простором в ізоляції від сім’ї та соціуму.

Законодавчо врегульовані зміни з цього питання починаються у 90-х роках ХХ століття. Основоположними документами стали міжнародні стандарти з прав людини у сфері освіти, зокрема такі: Всесвітня декларація про освіту для всіх (1990),  Саламанкська декларація (1994), «Рамки дій щодо освіти осіб з особливими потребами» (1994), Конвенція ООН «Про права дитини» (1989), Конвенція ООН «Про права інвалідів» (ратифікована Верховною Радою України у 2009 році) тощо. З метою розробки та реалізації механізму інтеграції дітей з особливостями психофізичного розвитку в загальноосвітні навчальні заклади, раннього занурення їх в соціальне середовище з урахуванням типологічних та індивідуальних особливостей, 2001 року Міністерство освіти і науки України, Інститут спеціальної педагогіки АПН України та Всеукраїнський фонд «Крок за кроком» започаткували науково-педагогічний експеримент «Соціальна адаптація та інтеграція в суспільство дітей з особливостями психофізичного розвитку шляхом організації їх навчання у загальноосвітніх закладах». 2010 рік став ключовим щодо підтримки інклюзивної освіти. На законодавчому рівні було внесено зміни до Закону України «Про загальну середню освіту», згідно з якими загальноосвітні навчальні заклади могли повноправно створювати спеціальні та інклюзивні класи для навчання дітей з особливими потребами; 6 липня 2010 року було прийнято Закон України «Про внесення змін до деяких законодавчих актів України з питань освіти (щодо створення належних умов для навчання дітей)», спрямований на вирішення проблем щодо забезпечення рівного доступу до якісної освіти дітей з особливими потребами; у жовтні 2010 року Міністерство освіти і науки, молоді та спорту України затвердило «Концепцію розвитку інклюзивної освіти». У серпні 2011 року Кабінет Міністрів України затвердив «Порядок організації інклюзивного навчання в загальноосвітніх навчальних закладах», у якому в загальному вигляді окреслюються конкретні заходи щодо організації цієї інноваційної форми освіти, надання освітніх послуг учням, створення умов для безперешкодного доступу до таких закладів, забезпечення їх навчально-методичними, наочно-дидактичними посібниками та індивідуальними засобами, створення інклюзивних класів, комплектування та наповнення їх учнями, а також забезпечення шкіл з інклюзивною формою навчання відповідними педагогічними кадрами. За період незалежності було прийнято Закон України «Про реабілітацію інвалідів в Україні», Національну доктрину розвитку освіти, які стимулювали стрімке зростання мережі навчально-реабілітаційних центрів. У Законі України «Про освіту» виокремлені спеціально стаття 19 «Освіта осіб з особливими освітніми потребами» та стаття 20 «Інклюзивне навчання».

Отже, інклюзивне навчання в закладах загальної середньої освіти відображає одну з головних демократичних ідей – усі діти є цінними й активними членами суспільства. Інклюзія – це розвиток учня/учениці за допомогою освітньої програми, яка відповідає здібностям дитини, враховує потреби, а також спеціальні умови та підтримку, яка забезпечується медико-соціальним і психолого-педагогічним супроводом. Найголовніше – дитина вчиться життєдіяльності в освітньому середовищі, що формує спрямованість до повноцінного життя, до усвідомлення власної спроможності, підвищення якості власного буття.
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РЕАЛІЗАЦІЯ ІДЕЙ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ ШЛЯХОМ STEM (STEAM) ПРОЄКТІВ: ДОСВІД УЧАСТІ У МІЖНАРОДНОМУ ПРОЄКТІ

Ковальова О. В., Золочевська М. В.
В Україна сьогодні визначається  кілька напрямів проведення реформ,  серед яких  інклюзивна освіта є одним з найбільш пріоритетних.  У Законі «Про освіту» інклюзивне навчання трактується як «система освітніх послуг, гарантованих державою, що базується на принципах недискримінації, врахування багатоманітності людини, ефективного залучення та включення до освітнього процесу всіх його учасників» [1].  
Цим  Законом (стаття 20) визначаються основні вимоги для закладів освіти з метою забезпечення прав осіб з особливими освітніми  потребами (далі ООП) отримувати освітні послуги. Зазначимо, що останні 20 років стали переломними у контексті ставлення українського суспільства і держави до проблеми включення таких людей в загальний освітній процес, на законодавчому рівні прийнято низку важливих документів, проте й на сьогодні багато проблемних питань реальної інклюзії залишаються невирішеними, як на теоретичному, так і на практичному рівнях. Насамперед, це стосується методико-практичної підтримки вчителів, які працюють в класах інклюзивної освіти.
Метою нашого дослідження є знаходження шляхів упровадження ідей інклюзивної освіти у практику школи, зокрема через STEM (STEAM)-проєкти. У цій роботі ми узагальнимо досвід участі в міжнародному проєкті, націленого зокрема на залучення дітей з ООП до життя суспільства, а їх  однолітків до толерантного ставлення та взаємоповаги у командній роботі. 

Різні аспекти проблеми інклюзивної освіти висвітлюються в працях Д. Бішопа, Д. Гарнера, П. Міттлера, Д. Леско, М. Уілла, Б. Крауфа,  М. Фореста, Д. Фрайзена та ін. Вивченням окресленої проблеми на в Україні приділяють уваги такі вчені як: А. Колупаєвої [2], О. Рассказова [3], М. Сварника, В. Синьова, Н. Софій, М. Шеремет, В. Тарасун, О. Таранченко, А. Шевцова та  ін. Більшість учених вказують на необхідність упровадження нових форм освіти, які б сприяли інтеграції людей з особливими потребами у суспільство. 
2019 року вчителі та учні економіко-гуманітарного ліцею №  8 імені В. Стуса   Краматорської  міської ради (керівник проєкту Ковальова О.В.)  стали учасниками міжнародного конкурсу StarТ,  організованого Центром LUMA у  Фінляндії (LUMA Center Finland). Конкурс StarT розглядається як платформа, що акумулює цікаві ідеї та підтримує реалізацію проєктів, пов’язаних з наукою, технологіями та математикою.    У 2018-1919 роках в програмі StarT взяли участь 900 навчальних спільнот [4]. 
Серед поданих проєктів  було кілька інклюзивних проєктів, в деяких з них діти з інвалідністю брали активну участь самі, а окремі – були спрямовані на  розробку комфортних умов для дітей цієї категорії. Команда ініціативних, творчих педагогів та  учнів 6-го класу Краматорської школи взяла участь у конкурсі  за програмою StarT, втіливши міждисциплінарний проєкт «STEAM-підхід в освіті з використанням доповненої реальності AR-мандри та дослідження веж», в якому  відбувалася інтеграція знань учнів з математики, інформатики, української та англійської мови, технології. У результаті проєктної діяльності учні створили паперові моделі відомих хмарочосів світу. Діяльність учнів включала роботу з комп’ютерним додатком доповненої реальності «Skyscrapers AR», який дозволяє «роздивитися» на планшетах або смартфонах деталі 5 відомих хмарочосів світу з різних боків (розроблений у STEAM-лабораторії при кафедрі фізики кристалів ХНУ ім. В.Н. Каразіна). 
На заняттях з інформатики діти ознайомилися з термінологією та основами технології створення доповненої реальності, на уроках математики вони виконували завдання, пов’язані з розрахунками та діаграмами, українською мовою підготували реферати про вежі, дізнались багато цікавої інформації та поділилися нею у форматі діалогічного спілкування українською і англійською. Завершили роботу у проєкті  паперовим моделюванням веж у техниці кірігамі та виставкою моделей під час організованого StarT Day. Проєкт був представлений на міжнародному конкурсі StarT в номінації «Найкраща вчительська практика», за оцінками журі та відкритого міжнародного голосування попав у Топ-10 найкращих проєктів і був відзначений дипломом (05.06.2019, Університет Ювяскуля). Звертаємо увагу, що у проєкті брали участь два учні з ООП. На підготовчому етапі проєкту було проведено бесіди з нормо типовими дітьми про особливості дітей з ООП, виокремлення різнорівневих завдань з інформатики, математики, англійської мови, які діти з  ООП могли успішно виконати і здійснити свій посильний внесок. Усвідомлення важливості їх спільного результату та відчуття, що вони є учасниками міжнародного конкурсу та частиною європейської спільноти  суттєво вплинуло на мотивацію усіх учнів до співпраці. Цей проєкт можна вважати  прикладом реальної інклюзії.
Реалізація STEM (STEAM) проєктів в школі та подальша участь у міжнародних конкурсах з цими проектами  може розглядатися як ефективний шлях реалізації концептуальних ідей інклюзивної освіти в  умовах закладу середньої освіти. Аналіз досвіду дає підстави стверджувати, що під час роботи у проєкті  створюється особливе середовище, комфортне для всіх учнів, зокрема тих, що мають ООП, зростає рівень вмотивованості учнів до навчання, їх предметні  компетентності,  а також розвиваються здатності до співпраці, взаємодопомоги, соціальної відповідальності. 
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ВИКОРИСТАННЯ ІННОВАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ
 В ОРГАНІЗАЦІЇ НАВЧАННЯ ТА ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ 
З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

Колесник Л. Д., Босенко М. В.
Ураховуючи соціально-економічні перетворення в Україні та світові зміни, що відбуваються в умовах глобалізації, гуманізації, виникає необхідність у значних освітніх змінах. У реформуванні освіти визначаються напрямки роботи: використання інноваційних технологій; зміни в організації освітнього процесу; застосування особистісно зорієнтованого навчання; впровадження сучасних науково-методичних досягнень.

Особлива актуальність у реформуванні української освіти набуває можливість створення необхідних умов для навчання і виховання дітей з особливими потребами. Такі підходи відповідають сучасним тенденціям відкритості, демократичності, доступності в одержанні освітніх послуг для всіх категорій населення [2]. 

Навчання та виховання в умовах перебудови потребують інноваційних змін. У перекладі з латинської мови слово «інновація» означає введення нового. У педагогіці – це зміни, що покращують організацію та результати освітнього процесу. Для навчання та виховання осіб з особливими  потребами важливо систематично й послідовно використовувати інноваційні технології, які оригінальні за своїм змістом і охоплюють весь освітній процес:  від постановки мети до одержання результатів.

Правильний вибір технологій та методик навчання (методика Марії Монтессорі; колективне та індивідуальне навчання; ігрові технології; проблемне навчання; Вальдорфська педагогіка; дистанційне навчання тощо) сприяє саморозвитку особистості, засвоєнню життєво необхідних знань, умінь, знімає перешкоди для успішної самореалізації у зовнішньому середовищі. Індивідуалізація навчання дає можливість врахувати потенціал кожної дитини, відмітити прогрес у розвитку.

Статистичні дані України свідчать, що люди з особливими потребами становлять 10 % від усієї кількості населення. Із них 6 % – люди, які мають розумові вади [1, с. 27]. Раніше в компетенцію закладів загальної середньої освіти не входило надання освітніх послуг дітям з вадами інтелектуального розвитку. Сучасне освітнє середовище має не дати їм не тільки базові знання, вміння, навички, але й забезпечити успішну адаптацію у соціумі. Візуалізоване надання інформації (скрайбінг, буктрейлер, лепбуки тощо) поліпшить розуміння, доступність матеріалу, сприятиме кращому засвоєнню [3, с. 95]. Ресурсна кімната, медіатека можуть забезпечити відповідні умови та гармонізацію навчання дітей з особливими потребами. Сучасний інтер’єр, нове технічне забезпечення, мультифункціональність таких кімнат дозволяє вчитися, спілкуватися, відпочивати, гратися, знімати напругу, розвиватися фізично. 

Використання інноваційних технологій в організації навчання, виховання дітей з особливими потребами має на меті розробку нових підходів, форм, методів в підвищенні ефективності корекційної педагогіки та в оптимізації використання особистісно орієнтованих, інформаційних технологій.
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СТВОРЕННЯ НОВИХ ПІДХОДІВ ДЛЯ ДІТЕЙ 
ІЗ ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ

Колесникова О. М.
Останніми десятиліттями в усьому світі відбуваються докорінні зміни у розумінні та забезпеченні якісної освіти для дітей з особливими потребами. В Україні також набувають поширення новітні освітні технології, в основу яких покладено принцип урахування інтересів таких дітей. Одним з основних принципів міжнародних стандартів є право дітей з особливими потребами на інтеграцію в суспільство, основою якої є забезпечення таким дітям доступу до якісної освіти. 
Освіта дітей з особливими потребами має передбачати включення їх у загальну діяльність разом з іншими дітьми, починаючи вже з дошкільного віку. Стратегічна мета цього процесу – формування нової філософії суспільства, державної політики щодо дітей з особливостями психофізичного розвитку, зокрема створення інклюзивного освітнього середовища.

Серед важливих суспільних запитів – вимога до постійного динамічного розвитку навчальних закладів нового типу. Спеціальна школа як заклад нового типу – це корекційно-відновлювальний заклад, який позитивно впливає на становлення особистості дитини з особливими освітніми потребами, створює умови для її самореалізації у різних видах творчої праці, задовольняє потреби й інтереси дітей, здійснює ефективну підготовку до самостійного життя. Актуальність роботи зумовлюється необхідністю створення сприятливого середовища для особистісного і професійного розвитку дітей із особливими потребами. Адже одним із головних завдань сучасної освітньої політики є створення умов для самореалізації кожної особистості.

Теоретико-методологічна основа: наукові дослідження теоретичних основ корекційної педагогіки багатьох відомих вчених, зокрема таких, як: В. Бондар, Л. Виготський, С. Забрамна, І. Єременко, Н. Назарова, М. Певзнер, Б. Пузанов, В. Синьов, Н. Стадненко, Л. Шипіцина та ін.; теорія системної локалізації вищих психічних функцій О. Лурія; теорія поетапного формування розумових дій (П. Гальперін, Н. Тализіна); вчення Л. Виготського про зони ближнього та актуального розвитку; вчення про розвиток психіки в онтогенезі (Л. Виготський, Д. Ельконін, Г. Костюк, С. Рубінштейн); уявлення про те, що структури мозку, які відповідають за реалізацію різних властивостей уваги, формуються в онтогенезі тривало й гетерохронно (Т. Арістова, Н. Дубровінська, І. Лукашевич); гуманістичні основи навчання та виховання (В. Сухомлинський, І. Єременко, В. Синьов) [3].

Сучасний же рівень освіти в Україні не дає їй змоги повною мірою виконувати функцію ключового ресурсу соціально-економічного розвитку країни і підвищення добробуту громадян. Зокрема, зміст і організація національної освіти недостатньо переорієнтовані на особистість дитини, на формування у дітей і молоді життєво важливих компетентностей, розвиток активної їх соціалізації. В умовах динамічного сьогодення освітній простір спеціальної школи потребує новацій, вдосконалення, розробки і застосування нових підходів – упровадження особистісноорієнтованих технологій, розкриття індивідуальності дитини з особливими освітніми потребами шляхом їх залучення до самостійної творчої і трудової діяльності.

Робота педагога  передбачає створення інноваційного корекційно-розвивального простору, який охоплює навчальне, виховне, позаурочне середовище; системоутворювальним чинником якого є підготовка дитини з особливими освітніми потребами до активної самостійної життєдіяльності.

У навчальному процесі передбачається розвиток особистості дитини через моторну, сенсорну та інтелектуальну активність, оновлення напрямків трудового навчання, музичного мистецтва.

У позаурочній діяльності – спрямованість навчально-виховного процесу на формування громадянської позиції, поширення та поглиблення знань учнів про довкілля, розвиток інших індивідуальних особистісно значущих якостей, необхідних для соціалізації дітей із особливими потребами; спрямованість освітнього процесу на формування громадянської позиції, поширення та поглиблення знань учнів про довкілля, розвиток інших індивідуальних особистісно значущих якостей, необхідних для соціалізації дітей із особливими потребами. Учитель має все чесно й доступно для їхнього розуміння пояснити ще до появи дитини з особливими освітніми потребами. Варто запропонувати учням таку гру: відчути, як почувається однокласник.  Якщо в нього є вади зору, можна усім зав’язати очі та попросити походити так. Якщо він не використовує мову через синдром Дауна чи аутизм – спробувати мовчки донести до інших свою думку. Якщо йдеться про дитину, в якої проблеми з координацією рухів, школярі можуть написати міні есе лівою рукою (правші). Це значно знижує критичне ставлення до зовнішніх особливостей як до чогось дивакуватого. Усі діти мають навчатися разом, незалежно від відмінностей, що існують між ними.

Ми стверджуємо, що потрібно дбати про єдину освіту для всіх дітей, а не окремо про спеціальне та загальне навчання. Давній радянський підхід допомоги дитині з ООП подавав як корекцію відхилень, втручання та реабілітацію. Такий учень сприймався як пацієнт лікарні – через призму хвороби. Першокласники «з нормою» мусили говорити, читати, рахувати та мати інші навички. Якщо ж дитина мала особливості, акцент робили на тому, як компенсувати вади, а не на розвитку переваг.
У роботі з дітьми з особливими потребами рекомендовано практикувати скаффолдинг. Скаффолдинг – це створення умов для підвищення успішності кожного учня. Для цього дитина має вчитися у «зоні найближчого розвитку», тобто робити те, що їй цікаво, але поки що неможливо опанувати без підтримки. Ніщо так не поліпшує мотивацію, як можливість впоратися із завданням і досягти успіху [4].

Скаффолдинг – це процес, який дає можливість дитині (у тому числі новачку) розв’язати проблему, виконати завдання або досягти цілей, які знаходяться за межами її індивідуальних зусиль чи можливостей. Творчий підхід під час розробки уроку – найголовніший ресурс учителя. Діти здатні вчитися незалежно від рівня їхнього розвитку. Раніше відсутність мови чи нездатність до загальноприйнятого спілкування (як за аутизму) були підставою для визнання дитини ненавчуваною. А нині такий учень може лякати вчителя: як же подавати йому матеріал.
Візуалізація може бути інакшою: нині в Україні почали видавати книжки, де поруч з чудовими ілюстраціями – рядки піктограм, які заміняють текст. Образи допомагають дітям з різними діагнозами. Давно відомо, наскільки важливі наочно-зорові форми пізнання для дітей з вадами слуху. У випадку інтелектуальних порушень візуалізація допомагає генералізувати поняття у процесі конкретно-наочного мислення (наприклад, завдання співвідносити зображення та предмет). Таким чином, які б методи не використовував вчитель, важливо донести: людину не можна вимірювати лише через дефіцит чогось. Та навіть здібності і досягнення, хоча це й важливий вклад у життя класу, але й ними не можна виміряти цінність людини. Бо інклюзія – це коли важливий кожен.

Отже, у інклюзивному середовищі кожна дитина почуває себе безпечно та має відчуття приналежності до колективу. Учні та їхні батьки беруть участь у визначенні навчальних цілей, а також у прийнятті рішень щодо них.

Таким чином, важлива роль у формуванні інклюзивного освітнього середовища, підвищення рівня обізнаності суспільства з питань інклюзії, розуміння переваг та розвитку позитивного ставлення до впровадження інклюзивної освіти батьків, відводиться  і фахівцям новостворених інклюзивно-ресурсних центрів, які мають проводити інформаційно-просвітницьку діяльність серед громадськості, надавати методичну допомогу педагогічним працівникам закладів освіти щодо організації надання психолого-педагогічних та корекційно-розвиткових послуг. Безпосередньо педагогічні працівники Центрів мають брати участь у командах супроводу закладів освіти, у створенні індивідуальних програм розвитку дітей з особливими освітніми потребами, а, надаючи звіт про комплексну оцінку психолого-педагогічного розвитку дитини, безпосередньо визначати її подальший освітній маршрут та саме ті розумні пристосування, які мають бути забезпечені задля реалізації її права на освіту [2].Створення нових підходів для дітей з особливими потребами в закладах  освіти – це та складова гуманітарної політики держави, яка свідчить, наскільки її суспільство готове свідомо захищати невід’ємні права людини та яка сьогодні поступово входить в освітній процес України. Упровадження інклюзивної освіти, в свою чергу, сприяє формуванню суспільної уваги та поваги до розмаїття та унікальності кожної дитини, що, у свою чергу, забезпечує кращу якість освіти для всіх на засадах партнерства і толерантності.
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ВПЛИВ МУЗИКИ НА ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ

Колесникова М. Л., Башевська М. Л.
Сьогодні в Україні, як, власне, і в усьому світі, зростає кількість дітей з певними порушеннями розвитку. Вони потребують спеціальної допомоги з боку педагогів як спеціальних закладів, так і загальноосвітніх шкіл, а пошук нових форм, методів і засобів навчання та виховання таких дітей стають життєво необхідними. І в цьому процесі значне місце належить мистецтву, зокрема музиці.

Метою роботи є визначення особливостей впливу музики на дітей з порушеннями розвитку.

Поняття «діти з особливими потребами» або «діти з порушеннями розвитку» об’єднують у собі категорії дітей з наявними незначними відхиленнями у поведінці до тих, які мають значні складні порушення фізичного, психічного та розумового розвитку. Загальним для всіх цих дітей є те, що певні порушення розвитку деформують особистість («Я») дитини, пов’язану з його емоційною сферою, мовленням та індивідуальністю. Це сприяє виникненню проблем соціалізації дитини, порушенню процесів сприйняття навколишнього світу та будування відносин з ним, зниженню діяльності, що в свою чергу, з часом, частково або зовсім вилучає людину із соціального життя.  Тому наше завдання – розглянути музику як засіб, що впливає на всі основні сфери людини (фізичну, психічну та розумову) і допомагає в роботі з дитиною з порушеннями розвитку:  встановити контакт з навколишнім світом, побудувати правильні взаємовідносини з ним та іншими людьми; закласти уявлення про правила та життя суспільства (чоловік та жінка, сім’я, суспільство взагалі), не тиснучи на його «Я»; активізувати важливі фізичні та психічні функції дитини (рух, мовлення, мислення); залучити до процесів діяльності, життя у суспільстві в цілому.  

Детальний аналіз психолого-педагогічної літератури показав, що існує два аспекти впливу музики на дитину й людину взагалі: психологічний і фізіологічний.  
Це зумовлюється глибоким взаємозв’язком елементів музики (ритму, такту, гармонії, мелодії, ладу тощо) з усіма важливими сферами людини – фізичною (вольовою) діяльністю, емоційною (чуттєвою) або психічною та розумовою діяльністю. Музичний ритм і такт, як членування музики, під час якого вона активно входить в сутність людини, глибоко пов’язані з діяльністю, вольової сфери, а саме: ритм і такт активізують процеси, пов’язані з фізичним тілом і вольовою діяльністю людини. Гармонія, як одночасне звучання музичних тонів, що створюється за використання інтервалів й акордів, пов’язана з емоційною, чуттєвою сферою людини. Саме звучання певних інтервалів викликає у людини душевний рух (усередину та зовні), а поєднання тонів в акорді викликає народження різних почуттів та емоцій (від симпатії до антипатії, від любові до ненависті). Мелодія, як лінія руху музики, звертається до сфери сприйняття людини, до розумової діяльності. Чистота звучання тону та його чіткий рух за певним шляхом відображає процес ясного та чіткого руху думки людини. 

Таким чином, виходячи з глибинних взаємозв’язків музики та людини можна зрозуміти, яку роль у будуванні взаємовідносин дитини з навколишнім світом вона відіграє. Процеси виникнення та метаморфози ставлення до навколишнього світу співвідносяться з процесами, що виникають в результаті впливу музики на дитину (В. Вюнш, З. Кодай).

Важливішою функцією музики є активізація розумової діяльності дитини, а саме: образного сприйняття та мислення, підвищення пізнавальної активності, активізація самоконтролю та осмислення свого «Я» (В. Шацька, В. Сухомлинський, Л.Виготський, З. Кодай, В. Вюнш та ін.). Це підтверджує експеримент, який було проведено у середині ХХ століття в загальноосвітніх школах Європи з щоденної наявності музики в розкладі занять. 

Щоденна музична діяльність, спрямована на активізацію мислення (дітей, які потребують пробудження) або на заспокоєння (дітей, які занадто збуджені), готує розум дитини до сприйняття навчального матеріалу та до пізнавальної діяльності. Особа з порушеннями розвитку не може у повній мірі таким чином сприймати музику і належним чином самовиразитися через неї. 

Однак вплив музики зберігається й торкається емоційно-вольової (фізичної та душевної) та розумової сфер дитини. Це підтверджується й тим фактом, що багато дітей з особливими потребами музично обдаровані. Тому можна стверджувати, що цей вид мистецтва є своєрідними «воротами» для емоцій і почуттів (душі) та індивідуальності («Я») такої дитини, крізь які вона може відкрити свій внутрішній світ та набути можливості встановити справжні стосунки з навколишнім оточенням. 

Таким чином, коли мова йдеться про дітей з порушеннями розвитку (фізичного, психічного, розумового), особливо аутичних дітей, важливо розуміти, що для них музика є важливим засобом взаємодії з навколишнім світом, підґрунттям для будування взаємовідносин з ним. Розглянемо фізіологічний аспект впливу музики на людину. Виходячи з наукових досліджень фахівців у галузі музичного сприйняття (В. Сухомлинський, В. Хольцапфель, К. Кьоніг, В. Вюнш та ін.), було виявлено, що завдяки музиці рухи людини стають більш повільними, що пов’язане з будовою слухового апарату. Кістки, які знаходяться у порожнині вуха між барабанною перетинкою та «равликом» (Сochlea) (молоток, ковадло й стремено), побудовані таким чином, що на них не діє сила ваги. Таким чином, процес слухового сприйняття є чистим, незалежним від гравітації рухом, який спонукається ззовні, тому що у вусі відсутня система м’язів, яка б могла активізувати цей процес. 

Це дає підстави стверджувати, що слухове сприйняття музики пов’язане з «легким, повільним рухом», який відтворюється внаслідок проникнення звуку ззовні. Тобто ненав’язане, спокійне звучання музики легко «входить» у дитину, не викликаючи відторгнення, та активізує рухливість через вухо. Тоді вона піддається вільному руху, та прямує за ритмом, мелодією, залучаючись до руху всім тілом. Це створює основу для включення дитини до подальшої діяльності.

Однак для дітей з вадами розвитку тут необхідно враховувати аспект часу – спочатку активізується внутрішній рух на рівні слуху, і тільки згодом він переходить у зовнішній рух. Ще одна функція, що є важливою для багатьох дітей з порушеннями розвитку, – це зв’язок з мовленням. 
Йдеться про те, що безпосередньо під час слухового сприйняття активізується ще одна частина людського тіла – гортань. Гортань певним тонким чином відтворює слово або музику, які до неї дійшли. Це теж у свою чергу активізує «людину руху» в дитині, яка відзивається музиці. Завдяки, знову ж таки, ненав’язливій дії музики на цей орган при неодноразовому повторенні (що природно є можливим у пісні), у дитини також з часом активізується мовлення. 

Отже, розглянуті особливості музичного впливу на людину з будь-якими порушеннями розвитку стали основою у такому важливому напрямі, як музикотерапія. Цілеспрямоване застосування музики та музичних елементів для досягнення терапевтичних цілей, зокрема відбудові, підтримці й сприянню психічного та фізичного здоров’я, і є основою музичної терапії, до реалізації якої залучені кваліфіковані фахівці (музикотерапевти, лікувальні педагоги тощо). Це дає підстави стверджувати, що музика суттєво впливає на розвиток всіх сфер дитини (фізичної, психічної та розумової) та активізує рух, мовлення, мислення; має здатність терапевтично (цілюще, усебічно, розвивально) впливати на дитину з особливими потребами. Це, в свою чергу, соціалізує дитину з порушеннями розвитку і надає їй можливість більш гармонійно жити у суспільстві.

НЕКОТОРЫЕ АСПЕКТЫ  ПОДГОТОВКИ БУДУЩИХ ПЕДАГОГОВ К РАБОТЕ  В УСЛОВИЯХ ИНКЛЮЗИВНОГО ОБРАЗОВАНИЯ

Комарова И. А.
В настоящее время в соответствии с положениями Концепции  развития  инклюзивного образования в Республике Беларусь инклюзия является актуальным направлением  развития общего и специального образования.  Вместе с тем не исключается возможность выбора и других вариантов организации обучения и воспитания для детей с расстройствами аутистического спектра и другими функциональными нарушениями. 
По мнению  В. Хитрюк, включение детей с ОПФР в инклюзивный образовательный процесс учреждения общего среднего образования является чрезвычайно важной, но очень сложной задачей   [ 3].
В последние годы в Республике Беларусь прослеживается тенденция к увеличению количества детей с аутизмом и РАС. Так, по данным Е. Спасюк, частота встречаемости расстройств аутистического спектра составляет 0,6 –1,0 % от общего количества детей школьного возраста.  Детский аутизм наблюдается у 0,1 % населения. За последнее десятилетие в Беларуси число детей, наблюдаемых врачами-психиатрами, в группе общих расстройств  развития возросло в абсолютных числах на 104,8 % (с 251 до 514), в том числе  с диагнозом РАС – на 76,2 % (с 143 до 252). И хотя эти цифры в сравнении со среднемировыми показателями свидетельствуют, что в Беларуси детский аутизм встречается   в 20 раз реже, тем не менее, тенденция роста таких людей сохраняется [1].

Согласно  классификации О.  Никольской, степень выраженности аутизма может быть разнообразной: от наиболее тяжелых случаев (детей 1-й группы аутизма) до более легких вариантов искаженного развития эмоциональной сферы (дети 4-й группы аутизма). Тяжелые формы аутизма встречаются достаточно редко; лёгкие и мозаичные формы распространены широко, при этом у части детей нарушено и развитие речи. Специалистами, оказывающими помощь данной категории детей, чаще являются педагоги-психологи, учителя-дефектологи (олигофренопедагоги, логопеды и другие специалисты), ориентированные на коррекцию других нарушений. 

Вместе с тем практика работы с данной категорией детей показывает, что дети с  легкой формой  РАС, имеющие относительные нарушения речи,  чаще находятся в специальных группах для детей с  нарушениями речи. Учителя-дефектологи (логопеды) в большинстве своем  не готовы к работе с  данной  категорией детей, что связано с недостаточным знанием специфики коррекционно-развивающей работы при аутизме, а также отсутствием навыков владения  средствами поддерживающей и альтернативной коммуникации с целью создания адаптивной образовательной среды.

Все вышесказанное определило выбор разнообразных форм подготовки, повышения квалификации и переподготовки педагогов-дефектологов, готовых к работе в условиях интеграции и инклюзии в Могилевском государственном университете имени А.  Кулешова.

Различные  аспекты  подготовки специалистов, связанные с проблемой инклюзивного образования, получили  отражение  в  исследованиях  С. Алехиной,  С. Гайдукевич, А. Змушко, С.  Лауткиной, С. Сабельниковой, И.  Хафизуллиной,  В. Хитрюк, В. Шинкаренко, И. Яковлевой  и  других  авторов.          

Так,  С. Сабельникова отмечает, что инклюзивное образование предъявляет особые требования к профессиональной и личностной подготовке педагогов, имеющих базовое коррекционное образование. Под базовым компонентом автор понимает профессиональную педагогическую подготовку, под специальным  –  набор психолого-педагогических знаний и умений (знание сущности инклюзивного образования, его отличий от традиционных форм образования; знание психологических закономерностей и особенностей возрастного и личностного развития детей; знание методов проектирования учебного процесса для совместного обучения детей с нарушенным и нормальным развитием; умение реализовать различные способы педагогического взаимодействия между всеми субъектами образовательной среды) [2].

 В образовательном процессе высшей школы нами реализуется  три   направления, ориентированные  на  теоретическую и практическую подготовку будущих специалистов к работе с детьми  с расстройством аутистического спектра и другими функциональными нарушениями: в учебном процессе,  в ходе  прохождения учебной и производственной практик, а также в период внеаудиторной практико-ориентированной деятельности. 

В учебные планы подготовки и переподготовки  специальностей «Педагогическая деятельность специалистов»,  «Психология», «Логопедия», «Дошкольное образование», «Интегрированное обучение и воспитание  в школьном образовании»  с целью формирования профессиональных компетенций  для работы в инклюзивной образовательной среде введен  специальный курс «Основы инклюзивного образования». Студентам дневной и заочной форм получения образования предлагается  ряд учебных дисциплин, направленных на оказание помощи детям с РАС, в частности,  «Альтернативная коммуникация», «Коррекционная работа с детьми с ранним детским аутизмом» и др.

Кроме того, содержание ряда  специальных дисциплин («Дифференциальная диагностика речевых нарушений», «Логопедагогика», «Логопедия», «Медико-биологические основы коррекционной педагогики и специальной психологии», «Основы коррекционной педагогики»)  дополнено  темами, связанными с оказанием коррекционной помощи детям с аутизмом и другими функциональными нарушениями.

Изучение раздела «История коррекционной педагогики» учебной   дисциплины «Логопедагогика»  ориентирует студентов и слушателей на осознание общечеловеческих ценностей, формирование позитивного отношения к личности человека с особенностями в развитии, в том числе, с расстройствами аутистического спектра и другими функциональными нарушениями.  Студентам предлагается подобрать и поработать с произведениями классической литературы, кино и театральными материалами,  отражающими феномен аутизма.

Изучение  учебного курса «Медико-биологические  основы коррекционной педагогики и специальной психологии» формирует основу для усвоения анатомо-физиологических, психофизических и речевых особенностей развития детей  в норме и патологии. 

В соответствии с современными требованиями в ходе  организации практической подготовки будущих специалистов мы предоставляем возможность выбора места практики и стажировки с учетом возможностей и предпочтений студентов и слушателей с целью их взаимодействия с детьми с расстройством аутистического спектра и другими функциональными нарушениями. Так,  учебные и производственные практики в пунктах коррекционно-педагогической помощи,  в  специальных группах и классах  общеобразовательных школ формируют у будущих специалистов  такие  профессионально-личностные качества,  как  способность к  социальному  взаимодействию и  сотрудничеству в профессиональной сфере, работе в команде с привлечением к ней различных специалистов (учителя-логопеда, педагога-психолога, учителя-дефектолога, учителей-предметников и др.),  к толерантности, осознанию значимости своей будущей профессии, качественному осуществлению коррекционно-педагогической деятельности и др. 

Внеаудиторная практико-ориентированная деятельность будущих педагогов направлена на закрепление полученных знаний и умений и их последующую реализацию в реальном общении – в проведении  различных волонтерских мероприятий для детей в центрах коррекционно-развивающего обучения и реабилитации, спортивных праздников, игровых досугов; акций к Международному дню  защиты детей и др.  Важность формирования  навыков общения будущих специалистов с  детьми с ограниченными возможностями здоровья в рамках интерактивных, групповых форм работы предоставляет возможность для выработки стандартов межличностного общения, формирования соответствующей модели поведения, способствующей формированию инклюзивной готовности к последующей профессиональной деятельности.
Еще одним важным направлением работы является взаимодействие  в социальных  сетях – распространение информации о толерантном отношении к людям с  РАС и другими функциональными нарушениями, подготовка рекомендаций по взаимодействию с ними, знакомство с интернет-ресурсами по данной тематике.

Таким образом, в настоящее время система образования в Республике Беларусь  находится на этапе начала формирования  готовности современного педагога к осуществлению инклюзивного образования. Работа в этом направлении требует постоянного педагогического поиска, профессиональных знаний и умений, готовности к  профессиональному взаимодействию. 
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ ДО РОБОТИ З ДІТЬМИ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ ЧЕРЕЗ СОЦІАЛЬНІ МЕРЕЖІ

Корсікова К. Г.
Ключове завдання вищої школи полягає у навчанні та вихованні людини з інноваційним типом мислення, конкурентоспроможного фахівця, мобільного, креативного, із лідерськими здібностями, який користується новітніми методами, вміє ухвалювати правильні рішення, здатного працювати в команді. Крім того, у «Національній стратегії розвитку освіти на 2012–2021 роки» передбачено «забезпечення умов для розвитку сучасних засобів навчання (навчально-методичних, електронних, технічних, інформаційно-комунікаційних тощо) [4, с. 3].

Особливе місце у процесі розвитку освіти належить особам з особливими потребами. Освітній процес у ЗВО, у першу чергу, має бути направлений на пошук сучасних моделе й для впровадження інклюзивної освіти, використовуючи інформаційно-комунікаційні технології. Саме тому проблемність сучасної інклюзивної освіти полягає в оновлені змісту, форм, методів і засобів навчання і виховання, застосуванні інформаційно-комунікативних технологій, зокрема соціальних мереж.

Зарубіжна практика доводить що, найкращий результат показують ті студенти першого курсу, які активно користуються інформаційно-комунікативними технологіями, зокрема соціальними мережами [5, с. 2]

Про низку переваг використання соціальних мереж для навчання у вищій школі зазначено у працях А. Фещенка, І. Чернова, О. Щербакова, Г. Щербини, Р. Гуревича. Однак процес підготовки вчителя в умовах інклюзивної освіти за допомогою соціальних мереж потребує подальшого вивчення.

Метою статті є виявлення особливостей підготовки майбутніх педагогів до роботи з дітьми з особливими потребами засобами соціальних мереж.

Соціальну мережу розуміємо як «віртуальну платформу, що використовує засоби спілкування, підтримку, створення, розбудову, відображення та організацію соціальних контактів, у тому числі й обмін даними між користувачами й обов’язково передбачає попереднє створення облікового запису» [1, с. 16].

Із метою оптимізації освітнього процесу майбутніх учителів до роботи з дітьми з особливими потребами необхідно формувати дієве інформаційне середовище, яке буде складатися з таких етапів організації навчання:

1. Онлайн підготовка до аудиторних навчальних занять. 

2. Організація саме процесу навчання через інтернет-простір.

3. Контроль та оцінювання знань через онлайн-мережу.

Самостійна підготовка до занять через соціальні мережі дає можливість студентам завантажувати файли форматів Word, Pdf, PowerPoint, Excel, WinDjView, що вміщують освітній комплекс відповідного навчального предмета. Всі учасники навчального процесу безперешкодно можуть завантажувати на комп’ютер чи мобільний телефон підручники, методичні посібники, навчальні відео-, аудіоматеріали, робочі навчальні програми дисципліни, інформацію про розподіл балів та систему оцінювання. Крім того, студенти, готуючись до аудиторних практичних занять, мають можливість працювати з мультимедійним контентом: переглядали відеоуроки, майстер-класи. Зазначимо, що з матеріалом, розміщеним у соціальних мережах, майбутні вчителі можуть працювати у будь-який час, оскільки мають вільний доступ до нього.

У процесі організації безпосередньо самостійного навчання студенти виступають виконавцями, творцями інформаційного продукту, активними учасниками віртуального простору. Викладач, у свою чергу, є організатором, який розробляє і здійснює інструктаж до кожного навчального завдання [2, с. 87].

Основною перевагою освітнього процесу через соціальні мережі є формування довірливих стосунків між студентом і викладачем, оскільки майбутні педагоги мають можливість звертатися за консультацією з предмета у будь-який час, незалежно від того, це день заняття чи ні.

Також соціальні мережі дають можливість студентам заздалегідь планувати свій час для виконання контрольних завдань або здійснення іншого виду контролю знань. Користуючись такими можливостями соціальних мереж, як швидкий обмін файлами, миттєві повідомлення, коментування, мультимедійний супровід, вони стають корисним організаційним інструментом здійснення контролю та оцінювання знань: з одного боку, соцмережі дозволяють обмежити час виконання завдання, з іншого, – сприяють вільному переміщенню завдання від студента до викладача.

Таким чином, основною задачею викладача залишається створення ефективного простору для навчання майбутніх педагогів за допомогою соціальних мереж як найпопулярніших сервісів сучасної комунікації. А соціальні мережі відкривають значні переваги під час підготовки майбутніх учителів до роботи з дітьми з особливими потребами, а саме вільний доступ до мережі, обмін думками та інформацією, розміщення навчальних матеріалів у будь-яких форматах, здійснення оцінної функції, а в підсумку реалізується основна вимога інклюзивної освіти – необмежений доступ до навчання.
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ДО ПРОБЛЕМИ ПРОФЕСІЙНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ 
ВЧИТЕЛЯ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ

Кузнецова О. В., Рибалка Т. І.
Найважливішим компонентом модернізації та інноваційного розвитку сучасної школи є всебічний розвиток здібностей кожного учня, формування особистості, здатної самостійно вибудовувати індивідуальну траєкторію розвитку в високотехнологічному, конкурентному світі.

На виконання завдань модернізації освіти спрямовані такі заходи, як: уведення державних освітніх стандартів на всіх рівнях загальної та професійної освіти, реалізація інклюзивної освіти, розвиток регіональних систем оцінки якості освіти тощо. Ці вектори розвитку актуалізують істотне перетворення професійної діяльності педагогів, що стосуються відповідальності педагога в реалізації засобів оцінювання навчальних досягнень учнів, методики навчання, організаційних форм навчання та ынше. Вони зумовлюють зміщення акценту з професійних знань на рівень професійних компетентностей і суб’єктну позицію педагога в здійсненні професійної діяльності. 

Із урахуванням вищесказаного, система підготовки вчителів до професійної діяльності повинна будуватися в інноваційному освітньому середовищі, в якому розвиток фахової компетентності сучасного педагога – багатогранний, складний процес, що охоплює всі складові підготовки, адже будь-які зміни системи освіти в результаті «» на конкретному виконавці – вчителеві. Від нього залежить «відтермінований» результат, а саме: соціально-економічний і духовно-моральний розвиток суспільства.

Процес розвитку професійної компетентності вчителя в останнє десятиліття став предметом пильної уваги як педагогічної, так і психологічної наук. Багато вчених розглядають феномен професійної компетентності в своїх роботах (О. Антонова, Н. Баліцька, Л. Бірюк, О. Будник, Г. Волошина, І. Дичківська, О. Дубасенюк, І. Казанжи, Л. Кекух, Л. Коваль, А. Коломієць, В. Коткова, Г. Кравченко, С. Мартиненко, О. Матвієнко, О. Нікулочкіна, І. Осадченко, І. Пальшкова, Н. Побірченко, О. Савченко, Т. Семенюк, Г. Тарасенко, Л. Хомич, Ю. Шаповал та інші).

Аналіз психолого-педагогічної вітчизняної та зарубіжної літератури показує, що в сучасному соціально-освітньому полі відбувається модернізація соціальних функцій вчителя початкових класів, зміна системи цінностей, розвиток його індивідуальності, сучасного стилю мислення, мобільності, готовності до прийняття новаторських й інноваційних рішень. Професійне становлення педагога в сучасній педагогічній науці розглядається як становлення особистісних, особистісно-ділових якостей, професійних компетентностей і професіоналізму. 

Питання професійного становлення в зарубіжних дослідженнях зазвичай представлені з точки зору компетентнісного підходу (Д. Мертенса, А. Шелтена, С. Шоу та інші). Професійне становлення характеризується тим, що в навчально-професійній діяльності крім знань, умінь і навичок формуються «професійно важливі особистісні якості», такі як ерудиція, цілепокладання, практичне і діагностичне мислення, інтуїція, спостережливість, передбачення, рефлексія тощо. Звідси одним з основних зовнішніх умов професійного становлення педагога є професійна освіта [1]. 

Сучасні французькі вчені вважають, що компетенція – це сукупність можливих вчинків (емоційних, пізнавальних і психомоторних), що дозволяють індивіду здійснювати складний вид професійної діяльності. Компетенція може включати субкомпетенціі, а також мікрокомпетенціі або специфічні компетенції. Основні цілі навчання часто описують загальну компетенцію, наприклад: бути здатним викласти план навчання [2, c. 22-24].

А. Маркова визначає професійну педагогічну компетентність як властивості особистості педагога, що забезпечують високий результат професійної діяльності [3, c. 82-88 ]. 

Професійна компетентність, згідно з Е. Зеєр, одна з підструктур становлення суб’єкта діяльності поряд зі спрямованістю і професійно важливими якостями [4, c. 55-68 ].

М. Головань у своїх роботах приходить до висновку, що «на сьогоднішній день феномен професійної компетентності не є стабільно визначеним. Компетентність розглядають як професійну грамотність, ступінь кваліфікації спеціаліста, як рівень розвитку особистості і культури людини. Відсутність єдиного підходу, в свою чергу, призводить до неоднозначного тлумачення і створює труднощі в класифікації» [5, c. 23-30 ].

У стандарті вищої професійної освіти поняття «компетенція» включає динамічну сукупність знань, умінь, навичок, здібностей, цінностей, необхідну для ефективної професійної та соціальної діяльності та розвитку особистості випускників, яку вони зобов’язані освоїти і продемонструвати після завершення частини або всієї освітньої програми [6].

У концепції педагогічної компетентності майбутніх учителів у системі ступеневої підготовки спеціалістів початкової ланки освіти зазначається, що «основними структурними елементами педагогічної компетентності є: теоретичні педагогічні знання, практичні вміння, особистісні якості педагога» [7]. 

Таким чином, компетентність у вітчизняних, зарубіжних наукових дослідженнях розглядається як здатність демонструвати певний рівень кваліфікації в наданні професійних послуг. 

Отже, аналіз літератури показав, що основу професійної педагогічної компетентності вчителя початкових класів становить глибина професійної підготовки, причому в різних галузях наук, а також досконале володіння ним професійними вміннями та професійно значущими якостями особистості. Саме тому в умовах введення державних освітніх стандартів початкової загальної освіти, які засновані на компетентнісній парадигмі, проблема формування педагогічних компетенцій майбутнього вчителя початкових класів набуває особливого значення.
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ НА ОСНОВІ СУЧАСНИХ ІНФОРМАЦІЙНИХ ТЕХНОЛОГІЙ

Кузнецова О. В., Трегуб Ю. Р.
Основною умовою, що визначає успішне функціонування освітньої системи в період інформатизації, є активна взаємодія учасників освітнього процесу, для якого характерним є швидкий розвиток новітніх і телекомунікаційних технологій, інформаційних систем, виникнення різноманітних програмних продуктів, покликаних забезпечити якісно новий рівень освіти. У зв’язку з цим питання інформатизації педагогічної освіти, освоєння майбутніми вчителями нових інформаційних технологій є пріоритетними у вирішенні проблеми інформатизації всієї системи освіти.

В умовах широкого використання засобів сучасної комп’ютерної техніки в навчальному процесі значно зростають вимоги до професійної підготовки вчителя. Окрім базових знань, потрібних для здійснення педагогічної діяльності, вчителю необхідно оволодіти основами роботи з сучасним комп’ютером, уміти застосовувати інформаційно-телекомунікаційні технології та можливості мережі Internet для досягнення визначених освітніх цілей, освоїти нові організаційні форми навчальної діяльності. Упровадження мультимедійних засобів у навчальний процес вищої школи дає можливість майбутнім фахівцям розширювати свої знання, спонукає до активного навчання, є дієвим засобом активізації пізнавальної діяльності, дає можливість з цікавістю вивчати будь-які предмети.

Використання вчителем інформаційних технологій, у свою чергу, забезпечує нові можливості для подання навчального матеріалу, стимулює учнів до активної навчальної діяльності, надає можливість для кожного з них реалізувати свою, сформовану відповідно до індивідуальних особливостей і вимог, траєкторію навчання.

Різні аспекти проблеми професійної підготовки майбутніх учителів і теоретико-методологічні засади їхнього становлення знайшли своє відображення в науковому доробку вітчизняних учених-педагогів, а саме: філософські передумови обґрунтували С. Гончаренко, В. Кремень, Н. Ничкало; питання формування комп’ютерної грамотності висвітлені у працях Н. Апатової, Л. Бабенко, Р. Гуревича, С. Дяченко, О. Кривлюк, О. Спіріна; проблемі інформаційної культури педагога присвячені праці Т. Демиденко, А. Коломієць, Г. Павленко, М. Жалдак, І. Підласого; перспективи та проблеми застосування мультимедійних засобів навчання у вищих навчальних закладах розглядають О. Бондаренко, В. Заболотний, В. Імбер, О. Коношевський, О. Фуштей та інші. 

Проведений аналіз психолого-педагогічних досліджень та нормативних документів дає змогу зрозуміти, що саме від професійної готовності майбутніх учителів початкових класів до реалізації інформаційних технологій, рівня підготовки майбутнього фахівця залежить успішне виконання соціального замовлення держави. 
Із зростанням продуктивності персональних комп’ютерів стало можливим забезпечення різних видів освітньої діяльності завдяки комплексному використанню різних типів інформаційних процесів у рамках єдиного технічного комплексу. Це дозволило досить широко застосовувати в освітньому процесі інформаційні технології та системи віртуальної реальності. Сучасне навчання вже неможливо уявити без мультимедіа, які дозволяють використовувати текст, звук, графіку, відео й анімацію в інтерактивному режимі. Але навіть найсучасніший засіб навчання не може повністю замінити учителя, цілком автоматизувати його працю чи навчальну діяльність школярів. Тому сучасному педагогу недостатньо мати глибокі предметні знання і володіти практичними вміннями та навичками. Він повинен бути обізнаним у сфері сучасних інформаційних технологій.

На думку вчених (І. Богданова, Т. Бороненко, М. Буняєв, М. Жалдак, Н. Макарова, В. Матросов, Н. Панченко, Н. Рижова, С. Симонович та ін.), серед нагальних проблем інформатизації освіти в навчальному процесі виокремлюють такі: 
· формування інформаційної культури вчителя; 
· використання нових інформаційних технологій; 
· формування у вчителів навичок щодо організації системної роботи з комп’ютерною технікою в конкретній предметній галузі; 
· розробка нових інформаційних технологій, їх психолого-педагогічних і психофізіологічних засад; 
· підготовка педагогічних кадрів; 
· удосконалення управління освітою; ресурсне забезпечення інформатизації освіти. Метою використання інформаційних технологій є підготовка студентів до повноцінного життя та професійної діяльності в умовах сучасного суспільства. Вони покликані забезпечити реалізацію таких педагогічних завдань: а) інтенсифікацію всіх рівнів навчально-виховного процесу, підвищення його ефективності та якості; б) формування відкритої системи освіти, що забезпечує тому, хто навчається, власну траєкторію самоосвіти; в) системну інтеграцію предметних галузей знань; д) розвиток творчого потенціалу здібностей до комунікативних дій; е) розвиток експериментально-дослідницької роботи та культури навчальної діяльності; є) формування інформаційної культури; ж) реалізацію соціального замовлення, зумовленого інформатизацією сучасного суспільства, з) підготовку фахівців з інформатики й обчислювальної техніки, користувачів засобів інформаційних технологій.

Аналіз науково-педагогічної літератури дозволив нам дійти висновку, що сучасна школа потребує вчителя, який володіє не лише педагогічними навичками, але й новими здатностями, серед яких особливе місце займає готовність до використання інформаційних технологій у професійній діяльності. Відбувається пошук ефективних шляхів, методів і засобів, що сприятимуть такому процесу.

У зв’язку з цим професійна підготовка педагогів неодмінно починається з такого навчання, яке ґрунтується не лише на фундаментальних знаннях у певній галузі, а й на загальній культурі, що в умовах сучасних реалій включає й інформаційну. Відтак кожному вчителеві потрібна ґрунтовна підготовка у сфері сучасних інформаційних і телекомунікаційних, мультимедійних технологій, оскільки саме вони визначають міру доступу до освітнього середовища, встановлюють межі можливості перетворення знань, що стимулюють професійні й загальнолюдські процеси.
Отже, інформатизація професійної підготовки вчителів дозволяє удосконалювати технології відбору та формування змісту вищої педагогічної освіти, вводити та розвивати нові спеціалізовані навчальні дисципліни і напрями навчання майбутніх учителів, пов’язані з інформатикою та інформаційними технологіями. Інноваційність інформаційних технологій дозволяє вносити зміни у традиційні для педагогічного ЗВО дисципліни, підвищувати ефективність навчання за умов індивідуалізації та диференціації, використання додаткових мотиваційних важелів, створювати нові форми взаємодії викладачів та студентів, удосконалювати механізми управління системою підготовки педагогів у вищих навчальних закладах.

ОСОБЛИВОСТІ ПІДГОТОВКИ 
МАЙБУТНІХ УЧИТЕЛІВ ПОЧАТКОВИХ КЛАСІВ 
ДО РОБОТИ В ІНКЛЮЗИВНИХ ГРУПАХ ПОДОВЖЕНОГО ДНЯ

Кузнецова О. В., Шаповал К. С.
На сучасному етапі розвитку демократичного суспільства зміна напрямку державної політики України в галузі освіти осіб з особливостями психофізичного розвитку посідає особливе місце в модернізації цієї системи. Основною освітньою інновацією XXI століття вважається впровадження інклюзивної освіти, яка є одним із пріоритетних напрямів у навчанні дітей з особливими потребами. Саме тому актуальною стає проблема вдосконалення підготовки майбутнього вчителя початкової школи до здійснення інклюзивної освіти дітей молодшого шкільного віку як на уроках, так і в інклюзивній групі подовженого дня.

Проблеми підготовки майбутнього вчителя до роботи в умовах інклюзивного досліджують багато вчених. Велика кількість зарубіжних та вітчизняних науковців досліджували теоретико-методичні основи інклюзивної освіти, впровадження інклюзії в освітній процес  (В. Засенко, Д. Депплер, Т. Дмитрієва, А. Колупаєва, Т. Лорман, Н. Назарова, Н. Семаго, М. Семаго, Д. Харві, Н. Шматко, О. Ярська-Смирнова та інші). 

Готовність майбутнього вихователя групи подовженого дня до професійної діяльності – це інтегрована якість особистості з позитивною мотивацією, зі стійкими моральними цінностями та міцними знаннями й уміннями, що дає можливість творчо підходити до вирішення професійних завдань і критично оцінювати власні дії. Вихователь групи подовженого дня – це педагогічна кваліфікація, яка ще тільки складається, немає достатньо повної її професіограми. А між тим ця спеціальність складна, різноманітна за своїми вимогами і має специфічні педагогічні функції. Наказом Міністерства освіти і науки України було затверджено новий порядок створення груп подовженого дня у державних і комунальних закладах загальної середньої освіти, головними новаціями якого є те, що він передбачає кращі умови для дітей та вперше дає можливість відкривати інклюзивні групи [5].

У ньому вказано, що для осіб з особливими освітніми потребами, які навчаються в інклюзивних та спеціальних класах закладів загальної середньої освіти, на підставі письмового звернення їх батьків, інших законних представників, утворюються інклюзивні або спеціальні групи подовженого дня. Для забезпечення ефективності освітнього процесу наповнюваність спеціальних груп подовженого дня має відповідати наповнюваності спеціальних класів [5].

Інклюзивна група подовженого дня – така група, до якої зараховано особу з особливими освітніми потребами.

В інклюзивних групах подовженого дня кількість учнів з особливими освітніми потребами повинна становити від  однієї до трьох дітей з порушеннями опорно-рухового апарату, затримкою психічного розвитку, зниженим зором чи слухом, легкими інтелектуальними порушеннями тощо; не більш як двоє дітей із числа сліпих, глухих, з тяжкими порушеннями мовлення, у тому числі з дислексією, розладами спектра аутизму, іншими складними порушеннями розвитку (порушеннями слуху, зору, опорно-рухового апарату в поєднанні з інтелектуальними порушеннями чи затримкою психічного розвитку) або тих, хто пересуваються на візках.

Організація освітнього процесу повинна здійснюватись з урахуванням особливостей навчально-пізнавальної діяльності осіб з особливими освітніми потребами, індивідуальних програм розвитку, індивідуальних навчальних планів (за наявності) та рекомендацій інклюзивно-ресурсних центрів [5].

Організація і забезпечення означених умов у загальноосвітньому навчальному закладі сприяють наданню допомоги дітям з обмежені освітніми потребами: розвитку особистості кожної дитини з урахуванням її індивідуальних фізичних і розумових можливостей; здійснення повноцінної соціальної адаптації у класі однолітків; проведення корекційно-педагогічної, психологічної роботи; надання моральної допомоги і підтримки батькам дитини, їх консультування з питань виховання дитини у родині.

Тому можна зазначити, що діяльність вихователя групи подовженого дня далеко не тотожна діяльності вчителя. Відмінності зумовлені несхожістю таких форм організації освітнього процесу, як урок і група подовженого дня. І вже це викликає необхідність спеціально організованої підготовки вчителя початкових класів до роботи вихователем групи подовженого дня. 

За дослідженням С. Альохіної, готовність педагога до роботи в умовах інклюзивної освіти – це інформаційна обізнаність, знання педагогічних технологій, оволодіння основ психології та корекційної педагогіки. І. Оралконова визначає готовність учителів початкових класів до роботи в умовах інклюзивної освіти як ціннісну орієнтацію особистості, мотивацію, педагогічний оптимізм, толерантність, дидактичні знання та методичні уміння [1].

Процес підготовки майбутнього вчителя початкової школи в умовах впровадження інклюзивної освіти набуває розширеного змісту. Звісно, що сучасний учитель початкової школи повинен мати високий рівень фахової, методичної й психологічної готовності виконувати більш глибокий спектр професійної діяльності в умовах інклюзивної освіти. Важливими аспектом у процесі підготовки майбутніх вчителів до роботи в інклюзивній групи подовженого дня є формування у них професійно-ціннісних орієнтацій, професійно-особистісних якостей, умінь і компетенцій. Професійно-ціннісні орієнтації педагога, який працює з дітьми з особливими освітніми потребами в групі подовженого дня, – це спрямованість не тільки на отримання освітнього результату, а й на розвиток особистості в цілому, усвідомлення особистої відповідальності за таких дітей.

Отже, дуже важливо, щоб у процесі вивчення дисциплін психолого-педагогічного циклу майбутні вчителі отримували більш детальні теоретичні знання, спеціальні методи, способи й умови, які максимально розкривають специфіку роботи в інклюзивному освітньому просторі, сприяють засвоєнню знань про створення особливих умов для розвитку та навчання дітей з особливими освітніми потребами. І розуміли, що найголовніше у групі подовженого дня – це затишні й сприятливі умови для розвитку пізнавальних, емоційних, мотивувальних та вольових сфер дитини.
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РОЛЬ СОЦІАЛЬНОГО ПРАЦІВНИКА В ІНКЛЮЗИВНІЙ ОСВІТІ
Лисак А. Ф.

У сучасній українській освіті все більша увага приділяється питанням навчання дітей з особливими освітніми потребами. В останні десятиліття стало кардинально змінюється ставлення суспільства до людини з обмеженими можливостями, визнаючи його рівноправним і гідним членом суспільства.
Суспільство часто ухиляється від спілкування і діти з ОП (особливими потребами) практично не мають повноцінних соціальних контактів, достатнього кола спілкування, особливо зі здоровими однолітками. Суспільство не завжди правильно розуміє проблеми таких сімей і лише невеликий їх відсоток відчуває підтримку оточуючих. 

Останнім часом одним із способів вирішення цієї проблеми є інклюзивна освіта. 
Сьогодні інклюзивна освіта – це така організація процесу навчання, за якої всі діти, незалежно від їх фізичних, психічних інтелектуальних, культурно-етнічних, мовних та інших особливостей, охоплені загальною системою освіти і навчаються за місцем проживання разом зі своїми однолітками в одних і тих же закладах загальної середньої освіти. Як вважав Лев Семенович Виготський, «... при всіх перевагах наша спеціальна школа відрізняється тим основним недоліком, що вона замикає свого вихованця – сліпого, глухого або розумово відсталу дитину – до вузького кола шкільного колективу, створює замкнутий світ, в якому все пристосовано до дефекту дитини, все фіксує увагу на недолік і не показує йому справжнього життя... ».
Інклюзивна освіта базується з урахуванням таких принципів:

1. Цінність людини не залежить від її здібностей і досягнень.

2. Кожна людина здатна відчувати і думати.

3. Кожна людина має право на спілкування і на те, щоб бути почутою.

4. Усі люди мають потребу в підтримці і дружбі однолітків.

5. Для всіх учнів досягнення прогресу швидше може бути в тому, що вони можуть робити, ніж в тому, що не можуть.

6. Різноманітність підсилює всі сторони життя людини.

На основі даних соціально-педагогічної та соціально-психологічної діагностики, які можуть бути отримані в результаті комплексного вивчення, соціальний працівник встановлює потреби дитини в сфері соціальної підтримки, соціокультурного розвитку, визначає напрямки допомоги в адаптації дитини в процесі шкільного навчання.

Основні критерії інклюзивної освіти, якими повинен керуватися соціальний працівник при роботі з дітьми з особливими освітніми потребами такі: максимальна соціальна адаптація; професійна і трудова адаптація дітей з ОП; освітня адаптація і відповідна динаміка освоєння програмного матеріалу.

Багато батьків дітей з ОП намагаються виховувати свою дитину, уникаючи її егоцентризму, соціального і психічного інфантилізму, даючи йому відповідне навчання, профорієнтацію на подальшу трудову діяльність. Це залежить від наявності педагогічних, психологічних, медичних знань батьків. У цьому можуть допомогти соціальний працівник, психолог, логопед, масажист, дефектолог тощо. Безпосередня робота соціального працівника може бути направлена не лише на дитину з особливими потребами, а й на їхніх батьків: зустрічі з ними, обмін інформацією, звіт про  виконану роботу й успіхи дитини, обговорення планів на майбутнє; виступи на зустрічі батьків і відповіді на їхні запитання; організація семінарів для батьків, виступів, бесід, рольових ігор; організація спеціального курсу для батьків з відповідної тематики.

Отже, діти з обмеженими можливостями є частиною нашого суспільства. Ставлення до них визначає рівень культури і соціального розвитку людини. Гармонійно організована робота у освітніх установах – гарантія успіху освітнього та виховного процесу, адаптації дітей з інвалідністю у дитячому колективі.

РОБОТА ВЧИТЕЛЯ ЗАРУБІЖНОЇ ЛІТЕРАТУРИ 
З ДІТЬМИ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ

Лисенко Л. П.
Інклюзивне навчання – це комплексний процес забезпечення рівного доступу до якісної освіти дітям з особливими освітніми потребами шляхом організації їх навчання у загальноосвітніх навчальних закладах на основі застосування особистісно орієнтованих методів навчання, з урахуванням їхніх індивідуальних особливостей навчально-пізнавальної діяльності. Інклюзивне навчання базується на принципі забезпечення основного права дітей на освіту та права навчатися за місцем проживання.

Мета роботи – теоретично обґрунтувати основні прийоми роботи вчителя зарубіжної літератури з дітьми з особливими потребами.

Насамперед, вчитель зарубіжної літератури повинен бути готовим не тільки до професійно-педагогічної діяльності зі звичайними учнями, але й до корекційно-педагогічної роботи з дітьми, що мають психофізичні особливості.

Педагог як суб’єкт педагогічної діяльності повинен також уміти управляти розвитком, навчанням і вихованням учня, своєчасно й результативно проводити корекцію педагогічного впливу на особистість дитини, поведінку та відношення до навчального середовища.

Найважливіші корекційні вміння вчителя, в класі якого є діти з особливостями психофізичного розвитку такі: вміння бачити відхилення в розвитку дитини; провести педагогічну діагностику разом з дефектологом і психологом; спрогнозувати шляхи подальшого розвитку дитини з урахуванням наявного дефекту; попередити виникнення порушень розвитку вторинних відхилень; визначити загальні та конкретні завдання корекційного навчання і виховання; планувати окремі види корекційної роботи; враховувати в навчально-виховному процесі характерні для дітей з особливостями психофізичного розвитку можливості та фактори компенсації, використовувати їх в корекційній діяльності; відбирати і застосовувати необхідні для вирішення корекційних завдань методи, прийоми і засоби навчання, виховання, діагностики, корекції, компенсації; створювати корекційні умови виховання, навчання, розвитку і соціальної адаптації дітей з особливостями психофізичного розвитку для засвоєння ними інтелектуального і морального досвіду в поєднанні з засвоєнням мови і мовлення; формувати позитивну мотивацію участі в корекційній роботі у дітей з особливостями розвитку і виховувати в них оптимізм, бачення життєвої перспективи, відчуття успіху; визначати результативність корекційної роботи на всіх етапах педагогічної діяльності; свідомо й критично управляти своєю корекційною діяльністю; працювати в тісному контакті з фахівцями: дефектологом, психологом, логопедом, медичними працівниками, а також з батьками.

Все гострішою стає проблема вдосконалення форми організації процесу навчання з дітьми з особливими потребами, залишаючись у рамках класно-урочної системи, є потреба підвищити ефективність навчального процесу, досягти високого інтелектуального розвитку учнів, забезпечити оволодіння ними навичками саморозвитку особистості.

Уважаємо, що особистісно орієнтована модель на уроках зарубіжної літератури допоможе дітям з особливими потребами вдало засвоїти матеріал.

Вона ґрунтується на таких складових:

· вчителі визнають, що кожна дитина розвивається у власному темпі та має індивідуальні особливості;

· вчителі використовують методики, направлені на позитивне виховання, акцентуючи увагу на розвиток сильних сторін дитини, сприйняття нею образу « Я»;

· навчання – це постійний процес;

· учням пропонуються конкретні навчальні завдання з відомим багажем досвіду;

· учні активно залучаються до розв’язання проблем і планування, розвитку критичного мислення;

· наголос робиться на розумінні основних понять;

· вчителі створюють навчальні ситуації, орієнтовані на прямий досвід, суспільні взаємодії та дослідження, вміння робити вибір і брати відповідальність на себе;

· вчителі сприймають запитання дітей і скеровують їхнє мислення за допомогою запитань, що потребують розгорнутої відповіді;

· учні працюють парами і малими групами;

· батьки є першими вчителями та партнерами;

·  спілкування з сім’ями починається на початку навчального року і продовжується до закінчення закладу.

Отже, освіта була й надалі залишається основою для розвитку особистості, суспільства та держави. Тому створення високоефективної системи якісної освіти – це об’єктивна вимога часу. Робота вчителя зарубіжної літератури з дітьми з особливими потребами повинна охоплювати знання з відповідної методичної бази та орієнтуватися на комплексний підхід у навчанні таких учнів.
СПІВПРАЦЯ ВЧИТЕЛІВ ТА БАТЬКІВ ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

Литвин В. А.
Інклюзивне освітнє середовище стало вимогою часу. Тому батьки вже від народження дитини  з певними вадами повинні розуміти, що її соціалізація у суспільстві – необхідний етап для повної реабілітації. Проблема свідомого ставлення батьків до своєї особливої дитини та її майбутнього вже давно турбує педагогів, лікарів і реабілітологів. На жаль, тенденція до зростання кількості дітей, які потребують спеціальної освіти, залишається. Тому шкільна освіта перейшла у фазу практичного спрямування усіх зусиль педагогів і батьків на роботу з дітьми, які потребують нових освітніх послуг.

На увагу заслуговують наукові дослідження з цього питання та науково-практичні розробки педагогів, які безпосередньо впроваджують в освітню систему інклюзивне навчання. Проблема роботи з дітьми та батьками, які виховують дітей з особливими освітніми потребами, знаходиться в центрі уваги багатьох науковців, зокрема О. Акімової, Е. Андрєєвої, В. Андрущенка, В. Бондаря, Т. Ілляшенко, А. Колупаєвої, Н. Сабат, М. Ярмаченка, Є. Ярської-Смирнової та зумовлює необхідність її практичного спрямування.

Нормативно-правовою базою забезпечення освіти дітей з особливими потребами в Україні є Конституція України, Закони України «Про освіту», «Про реабілітацію інвалідів», «Про основи соціальної захищеності інвалідів в Україні», Указ Президента України «Про першочергові заходи щодо створення сприятливих умов із життєдіяльності осіб із обмеженими фізичними можливостями» тощо.

Обов’язками вчителя та шкільної команди є: ознайомлення батьків із їхніми правами та обов’язками, однак батькам дитини з особливими освітніми потребами варто зважати на те, що успіхи майбутнього школяра значною мірою залежать від їхньої участі в процесі інтегрування дитини в середовище однолітків. 
Підтримка батьків є неоціненною, оскільки лише вони можуть попередити про завищені або занижені вимоги до знань, сповістити про відсутність належних умов перебування в дитячому колективі, про емоційну напругу тощо.
Налагодження партнерських стосунків між батьками та всіма фахівцями, які працюють у закладі загальної середньої освіти й надають допомогу дитині з особливими освітніми потребами, є першочерговим завданням. Пріоритетними мають бути стосунки між батьками здорових дітей і дітей, які потребують особливої уваги, оскільки проведені дослідження є підтвердженням, що інклюзивне середовище надає можливості для особистісного самовдосконалення, насамперед, звичайним школярам. Вони починають краще розуміти людей, які чимось не схожі на інших, мають можливість завжди надати допомогу тим, хто цього потребує, вчаться співчувати та оцінювати речі з позицій гуманності [1].

Варто зазначити, що сім’я, в якій виховується дитина з особливими освітніми потребами, потребує особливої уваги. І це мають усвідомлювати як адміністрація школи, так і педагоги, оскільки успішність інклюзивного навчання значною мірою визначається взаєминами, які склалися в сім’ї. Якщо в родині панує оптимістичний настрій, то впевненість у своїх силах і можливостях матиме й дитина. Позитивна атмосфера в родині, захищеність батьківською любов’ю дає змогу бути вимогливими, але не конфліктними. Позитивні вчинки помічаються, оцінюються, підтримуються, негативні вчинки потребують обговорення і відповідної оцінки [2].

При зарахуванні до школи сім’я має займати активну позицію, надавати допомогу кваліфіковано та вміло, діяти педагогічно грамотно. Для цього варто часто зустрічатися з педагогами, обговорювати поведінку дитини, проблеми та успіхи, спільно намічати перспективні плани, усвідомлюючи, що певна обмеженість життєдіяльності не повинна заважати працювати, спілкуватися, знаходити порозуміння. 
Значною мірою від сім’ї залежить особистісне становлення дитини, формування в неї умінь розуміти свої потреби, можливості та нахили [1].

Для успішної співпраці вчителів та батьків дітей з особливими освітніми потребами, спираючись на нормативно-правову базу забезпечення освіти дітей з особливими освітніми потребами, Концепцію «Нова українська школа» та досвід наукових досліджень педагогів із цього питання, ми окреслили поради батькам, як стати справжніми партнерами.

1. Надавайте чітку інформацію про події, що відбуваються в класі. Зрозуміло, що тут йдеться не про дії інших дітей або вчителя – ми всі пам’ятаємо про конфіденційність і професійну етику. Однак візьміть собі за правило регулярно надавати батькам інформацію про те, що їхня дитина зробила, що їй вдалось, а над чим ще треба попрацювати. Ця інформація допоможе батькам зрозуміти, над чим потрібно працювати вдома та як допомогти дитині стати більш успішною в класі [3].

2. Передавайте батькам приклади для домашньої роботи. За правилами НУШ, не варто навантажувати дітей домашнім завданням, однак коли йдеться про дитину з ООП, пріоритетом має бути успішність дитини в колективі, для цього шкільний матеріал потрібно додатково опрацьовувати вдома.

3. Говоріть батькам про успіхи: їхня мотивація – це рушійна сила всього процесу. У цьому випадку успіхи дитини – це успіхи батьків. Тому, не зважаючи на вашу зайнятість, знайдіть час зробити два-три фото успішно виконаного завдання, чи надішліть мамі коротке повідомлення про досягнення на уроці математики. Вам потрібно, щоб батьки були у вашій команді, а найкращий спосіб цього досягти – розділити з ними успіх [2].

4. Повідомляйте погані новини особисто. Наприклад, в учня був поганий день – найгірший з тих, що ви пам’ятаєте. Знайдіть час поговорити з батьками після уроків. У крайньому випадку – зателефонуйте. Потрібно детально описати все, що відбувалось за день. Також варто зазначити, що ви плануєте робити далі для подолання труднощів, що виникли у дитини.

5) Зберігайте копії інформації, яку ви надсилаєте додому. Записки для батьків та форми зворотного зв’язку  – це документи, які допомагають установити, що й коли ви сповіщали батькам. Часто це джерело матеріалу про те, які події та коли відбувались протягом дня. Якщо ви не зберігаєте копії, ви не зможете відповісти на запитання, що і коли ви говорили батькам. Але ці дані можуть вам знадобитися [4].

6) Не дозволяйте, щоб із батьками спілкувався тільки асистент дитини. Однак є ризик однобічного бачення ситуації в класі. Тому, якщо ви вчитель або асистент учителя, – знайдіть час і поспілкуйтесь із батьками особисто. Це потрібно для того, щоб вони мали кілька джерел інформації щодо успіхів і труднощів своєї дитини.

Також учитель має усвідомлювати, що відбувається з дитиною. Тобто отримувати актуальну інформацію від асистента дитини та асистента вчителя. Отже, всі мають працювати спільно. Батьки ж мають отримувати інформацію як готовий продукт співпраці фахівців [5].

7) Ніколи не приховуйте погані новини від батьків. Дуже важливо інформувати батьків про те, що насправді відбувається в школі. Якщо ви говорите, що все нормально, а насправді це не так, – у майбутньому це призведе до неприємностей та непорозумінь.

8) Не користуйтесь правилом «Я почну розмову, тільки якщо мене запитають». Будьте проактивним. Так само, як це працює в роботі з поведінкою учнів, в організації роботи класу – це дієво і в налаштуванні взаємостосунків із батьками. Надсилайте батькам інформацію та просіть про зворотний зв’язок. За кожної нагоди наголошуйте на важливості підтримки взаємної комунікації [2].

Також батьки повинні брати активну участь у складанні разом із педагогом корекційно-освітніх програм і в оцінюванні їхньої результативності. Батьки спільно з педагогами визначають пріоритетні напрями у цих програмах. Зокрема, розвиток комунікативних умінь для всіх категорій дітей, які навчаються в інклюзивних умовах має непересічне значення, оскільки залучення до повноцінної комунікації є одним із важливих і складних завдань упродовж усього навчання. Вочевидь, консультаційні семінари, тренінги, на яких обговорюються ці питання мають бути ініційовані саме батьками дітей, які потребують допомоги. Саме проведення таких заходів дасть змогу батькам усвідомити, що їхня дитиною не є дитина з вадами, а є дитина зі своїми особливостями, відмінна від інших, зі своїм світосприйняттям, своїм засобом спілкування, своїм мисленням.

Висновки. Батьки є важливими членами навчальних команд своїх дітей. Співпраця з вчителями та постійна участь у шкільному житті, допомагає батькам  покращити успіхи дитини. Важливо, щоб батьки брали участь у прийнятті рішень щодо освіти своєї дитини. Саме батьки можуть надавати важливу інформацію для планування, впровадження та адаптації програми для найкращого задоволення постійно змінних потреб своєї особливої дитини.
Батькам важливо усвідомлювати, що сім’я має жити повноцінним життям і сприймати ситуацію такою, як вона є, оскільки найбільшу допомогу може надати саме родина, те оточення, де займаються особистим зростанням, докладають зусиль, аби краще розуміти «особливу» дитину, відчувають взаємодопомогу та довіру.

Відкритість освітнього процесу в класах інклюзивного навчання передбачає міжособистісні контакти між батьками, педагогами, дітьми. Проведення спільних свят, участь в інтерактивних іграх, заняттях, масових заходах допомагає формуванню в батьків реального образу «особливої» дитини й розуміння її внутрішнього світу. 
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ІНФОРМАЦІЙНО-ЕНЕРГЕТИЧНА ПРИРОДА ХУДОЖНЬО-ТВОРЧОГО  ПОТЕНЦІАЛУ МОЛОДШИХ  ШКОЛЯРІВ
Лихвар В. Д.
Актуальність дослідження  структури та механізму художньо-творчого потенціалу молодших школярів зумовлена насамперед наявністю практичної потреби у використанні потенційних ресурсів дитини як основної сили у вирішенні  завдань розвитку її творчих  здібностей та активності. Обґрунтування і подальше дослідження комплексу проблем, пов’язаних із розумінням специфіки самої творчості, природи, сутності й структури творчого  потенціалу людини,  дає можливість більш глибоко розкрити механізм становлення і реалізації творчих здібностей учнів початкової школи засобами образотворчої діяльності. Творчий потенціал є важливим надбанням як суспільства в цілому, так і окремої людини, що дає можливість ефективно вирішувати суто практичні завдання, пов’язані з використанням людського потенціалу в розвитку українського суспільства.

Творчість є предметом аналізу багатьох учених, котрі досліджують природу цього феномена. Вивченню проблем художньо-творчого розвитку саме молодших школярів присвячено праці В. Барко, О. Борисової, І. Волкова, В. Вільчинського, Н. Вітковської, І. Гадалової, Н. Гурець, Д. Джоли, С. Левіна, В. Рожкової, Т. Сущенко, В. Сухомлинського, В. Томашевського. Дослідження творчого потенціалу людини отримало інтерпретацію з позицій філософської науки в роботах П. Крамара, В. Ніколко, О. Клєпікова, Т. Кучерявого, Б. Новикова, І. Пригожина, О. Чаплигіна та інших. 

Наявність різних визначень творчості свідчить, передусім, про складність самого явища, що  вивчається,  про його системний характер. 
У наш час з’явився ряд фундаментальних та прикладних досліджень, у яких реалізовано принципи синергетики як галузі знань, де подається наукова інтерпретація творчого потенціалу особистості. За загальної орієнтації на науково-матеріалістичне розуміння творчого потенціалу людини і факторів його становлення, розгортання та реалізації в онтогенезі й філогенезі, в дослідженні інтегровано ідеї синергетики щодо інформаційно-енергетичної природи творчості та про розвиток художньо-творчих здібностей молодших школярів. Вихідні концептуальні положення ґрунтуються на державних документах про стратегію розвитку освіти в Україні [6]. Значний внесок у вирішення ряду теоретичних та методологічних питань синергетики внесла група вчених так званої брюссельської школи  під керівництвом академіка Іллі Пригожина, праці якого, до речі, у 80-ті роки XX ст. були надруковані російською  мовою і широко обговорювались науковою громадськістю і філософами України [3]. 

Мета дослідження полягає в теоретичному обґрунтуванні структури та механізму художньо-творчого потенціалу молодших школярів у процесі образотворчої діяльності.

У загальному вигляді енергетичне бачення людини містить такі основні положення. Людина – джерело і споживач енергії, її «акумулятор». Існування людини у світі поряд з іншими процесами є обміном речовиною, психологічною енергією, інформацією. Ці енергетичні потоки пов’язані між собою і забезпечують процес життєдіяльності людини у всіх її виявах [5].

Фізична сила, міць інтелекту, сила розуму, енергія молодості – ці та інші поняття нерідко, і не завжди у метафоричному сенсі, використовуються в буденному житті і в наукових трактатах. Така постановка питання цілком слушна, тому що людина – істота, у тому числі й природна. Тож вона підкоряється загальним природним законам. Енергія, що її споживає людина, яка живить людську активність, може бути структурована таким чином:

· внутрішня енергія людського організму, яка має біологічну природу. 
Вона наслідується людиною, а також накопичується в процесі життя, є результатом «горіння» речовинної енергії, яку людина отримує з їжею, водою, повітрям. Це енергія тіла, яка може бути визначена як біопотенціал або біоенергетичний потенціал людини;

· енергія людської психіки і свідомості, що пов’язана зі здібностями індивіда на основі біопотенціалу переробляти інформацію та енергію, які поступають зовні, у психічні й інтелектуальні процеси, що забезпечують активне і творче відношення людини до світу. 
Ці процеси можна визначити як психоенергетичний та інтелектуально-інформаційний потенціали. Перший в основному забезпечує психологічною енергією механізми діяльної активності людини. Другий – дає можливість суб’єкту переробляти інформацію про себе та оточуючий світ. Функціонування вказаних потенціалів може відбуватись у достатньо широкому діапазоні по силі, інтенсивності, глибині, що залежить від енергетичної «ємкості» людського тіла, психіки, свідомості. 
Художньо-творчий потенціал (ХТП) людини – це універсальна, цілісна якість людини,  змістовна визначеність якої виявляється у художньо-творчій діяльності шляхом прирощення матеріально-духовних цінностей та саморозвитку і самореалізації особистості, концентруючи для цього фізичні, психологічні і духовні ресурси. Це діяльність в галузі мистецтва, особливістю якого є відображення реальності у художньо-образній формі.

Художньо-творчий потенціал молодших школярів  є багаторівневою структурою, що за змістом охоплює діяльнісно-результативну і духовну складові. Послідовність здійснення етапів розвитку художньо-творчого потенціалу в навчально-виховному процесі на уроках образотворчого мистецтва у початковій школі може бути позначена термінами «відчуваю» – «знаю» – «вмію». Перша ланка цієї структури представлена біоенергетичною і психоенергетичною складовими художньо-творчого потенціалу, куди входять фізична енергія, емоційна чутливість, темперамент, естетичні відчуття, характер, задатки, здібності. 
Друга – розгортається у взаємодії психоенергетичної та інтелектуально-інформаційної складових, коли здатність мислення у співвіднесенні з візуальними враженнями дає можливість вибудовувати візуальні моделі, створювати художні образи. Компонентами інтелектуально-інформаційної складової є знання теорії і історії мистецтва, основ образотворчої грамоти (кольорознавства, композиції, елементів перспективи, естетичних ознак предметного світу, особливостей художніх матеріалів, тощо). Третя ланка взаємодіє з двома попередніми і розгортається як мотиваційно-діяльнісна. Атрибутами її є воля, потреба у творчості, вміння, навички діяльності, самостійність, ініціативність, які складають основу первинного досвіду навчання людини. У процесі художньо-творчої діяльності всі ці складові художньо-творчого потенціалу знаходяться у гармонійній взаємодії цілісної системи як координація ока, мислення, руки. Але щоб стати основою для постійної дієздатності людини, вказані вище складові повинні набути певної цілеспрямованості, напруженості, системності. Це забезпечує мотиваційно-діяльнісна складова, яка репрезентує потреби, мотиви, ціннісні орієнтації, настанови й інші складові. На рівні молодших школярів цей структурний елемент, будучи в стадії формування, набуває надзвичайно важливого значення для ідентифікації особистості у соціальному середовищі в майбутньому. Значну роль у педагогічній діяльності вчителя відіграють розроблені нами основні форми фіксації художньо-творчого потенціалу молодших школярів у процесі образотворчої діяльності. Вони, відповідно, забезпечують узагальнення інтелектуального і психологічного досвіду і вихід за межі наявного досвіду, зв’язуючи останній з майбутнім результатом діяльності (Табл. 1). 
Таким чином, творчість – кінцевий підсумок активності людини щодо переробки енергії та інформації шляхом діяльнісно-есенціального досягнення речових результатів і завдяки активізації духовних процесів шляхом звернення до зовнішніх, загальніших шарів духовності (трансцендування), а також мобілізації внутрішніх духовних ресурсів суб’єкта (віртуалізація). Це ті духовні рівні вияву творчого потенціалу людини, які забезпечують виникнення нового у його інформаційно-ідеальній і діяльно-результативній формах. 

Таблиця 1

Основні форми фіксації художньо-творчого потенціалу молодших школярів у процесі образотворчої діяльності

	№
	Складові ХТП людини
	Показники, за якими можуть бути зафіксовані складові ХТП
	Методичні засоби фіксації показників ХТП

	1. 
	Біоенергетична складова
	· стан здоров’я;

· самопочуття;

· працездатність;

· фізична енергія;

· здібності;

· задатки
	· відповідність фізичного віку хронології життя;

· оцінки і самооцінки стану людини

	2. 
	Психоенергетична складова
	· велика вразливість й емоційна чутливість, емоційне переживання естетичного в навколишній дійсності (емпатія); 

· художньо-образне й асоціативне мислення (синестезія); 

· тактильні й кінестатичні відчуття;

· особливості творчого стану інтелекту;

· здатність до самозосередження
	· тести;

· соціально-психологічні анкети 

	3. 
	Інтелектуально-інформаційна складова
	· здатність оригінально мислити, не за шаблонами;

· здатність до винахідливості, гнучкість розумового мислення, допитливість;

· рівень знань про предметний світ і його естетичні ознаки;

· рівень знань з основ образотворчої грамоти;

· досвід ознайомлення з художніми техніками і особливостями роботи з художніми матеріалами
	· тести з виявлення рівня інтелекту;

· контрольні завдання;

· тести

	4. 
	Мотиваційно-діяльнісна складова
	· рівень розвитку візуально-мотороної координації  (око – мислення – рука);

· наявність творчих вмінь  і навичок роботи в різних видах образотворчої діяльності;

· потреба у творчості;

· воля;

· самостійність, ініціативність
	· творчі завдання;

· аналіз якісних характеристик образотворчих робіт учнів


Творчість як феномен буття – складне системне явище, яке здійснюється у координатах, що охоплюють досить різні вияви суб’єктивного й об’єктивного світів. Людина – творча істота, яка в більшій чи меншій мірі у процесі життєдіяльності реалізує свої внутрішні можливості, виявляє свою творчу сутність. У цих умовах перспективним не тільки пошук внутрішніх чинників творчої активності людини, але й намагання зв’язати зовнішні та внутрішні складові творчого процесу, віднайти механізми педагогічного впливу на розвиток творчих задатків людини.

Отже, раніше проведені дослідження дитячої образотворчої діяльності привели до таких основних висновків: 1) цілісний психічний розвиток дитини включає розвиток здібностей до образотворчої діяльності; 2) образотворча діяльність як вид продуктивної діяльності відбиває рівень психічного розвитку дитини і її формувальну індивідуальність, зокрема рівень сформованості пізнавальних процесів. Образотворча діяльність сприяє подальшому розвитку художньо-творчого потенціалу засобами більш активного візуального вивчення реального світу [1].
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ІНКЛЮЗИВНА ОСВІТА ЯК ЧИННИК СОЦІАЛЬНОЇ АДАПТАЦІЇ МОЛОДЩИХ ШКОЛЯРІВ ІЗ ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ

Мицюра І. О., Ковалик І. О.
Сьогодні одна з найактуальніших проблем  – адаптація людей із особливими потребами до різних видів соціально-значущої діяльності. 
Це  зумовлено  визначенням  головної  мети  соціального  розвитку  –створення  «суспільства  для  всіх».  Вагомого значення набувають дослідження, пов’язані з адаптацією дитини з особливими потребами в початковій школі, адже це найбільш проблематичні фази життєдіяльності особистості в онтогенезі. Інновації освіти в Україні, спрямовані на інтегроване та компетентнісне навчання, зумовлюють необхідність упровадження новітніх технологій, зокрема в навчанні  людей з особливими освітніми потребами. Інклюзія є однією з основних тенденцій розвитку в освітньому процесі. Створення інклюзивного освітнього середовища сьогодні є одним з пріоритетних напрямків нашої держави. Коли ми говоримо про освіту дітей з особливими потребами, то маємо на увазі зміну базових принципів навчання. Особливої актуальності сьогодні набувають дослідження видатних учених з інклюзивної освіти в початкових класах.

Проблематика інклюзивної освіти розглядається в працях учених Д. Бішопа, Д. Гарнера, А. Дайсона, М. Кінг-Сірса, П. Міттлера, Д. Леско, М. Уілла, Б. Крауфа, Д. Попойнта, Д. Річлера, М. Фореста, Д. Фрайзена, Р. Хайкі. Такі вітчизняні вчені, як В. Ардзінба, Т. Бут, С. Колосов, А. Колупаєва, І. Ломакова, М. Сварнік, В. Ткачук, О. Ярская-Смірнова також приділяли увагу розвитку та проблематиці інклюзивної освіти.

Мета нашого дослідження – обґрунтувати принципи інклюзивної освіти в контексті інноваційного розвитку України.
Дитина з особливими потребами вимагає постійної чи часової опори в освітньому процесі з метою забезпечення права на навчання, сприяння розвитку особистості, покращення стану здоров’я та добротності життя, підвищення рівня участі в житті громади [1].
Для дітей з особливими освітніми потребами на основі робочого навчального плану розробляється індивідуальний навчальний план. У початковій школі інклюзивне навчання здійснюється за спеціальними програмами, підручниками, посібниками, рекомендованими Міністерством освіти і науки України для загальноосвітніх навчальних закладів.

Основними принципами інклюзивної освіти є: рівний доступ до навчання в загальноосвітніх установах і здобуття якісної освіти кожною дитиною; визнання здатності до навчання кожної дитини і, відповідно, необхідність створення суспільством відповідних для цього умов; забезпечення права дітей розвиватися в сімейному оточенні і навність доступу до всіх ресурсів місцевої громади; залучення батьків до навчального процесу дітей як рівноправних партнерів і перших вчителів своїх дітей; навчальні програми, в основі яких особистісно орієнтований, індивідуальний підхід, і які сприяють розвитку навичок навчання протягом усього життя. Особливо визнання факту, що інклюзивне навчання передбачає додаткові ресурси, необхідні для забезпечення особливих освітніх потреб дітей; використання результатів сучасних досліджень і практики при реалізації інклюзивної моделі навчання; командний підхід в навчанні і вихованні дітей, який передбачає залучення педагогів, батьків і фахівців. Усі ці принципи є невід’ємною частиною соціальної адаптації молодших школярів з особливими потребами. Організаційно-правове забезпечення процесу становлення та розвитку інклюзивної освіти в Україні пройшло складний шлях від звичайного декларування основних прав свобод людини, зокрема права на освіту, до розроблення і прийняття спеціальних міжнародних програмних і концептуальних документів, які закріплюють конкретні принципи щодо створення інклюзивного освітнього простору [2].
Інклюзивне навчання в загальноосвітніх закладах відображає одну з головних демократичних ідей – усі діти молодших класів є цінними й активними членами суспільства. Інклюзія означає розкриття кожної особи за допомогою освітньої програми, яка є достатньо складною, але відповідає її здібностям. Вона враховує потреби, а також спеціальні умови та підтримку, що забезпечуються медико-соціальним та психолого-педагогічним супроводом. Відносини вчителів та учнів будуються на основі взаємної поваги, прийняття один одного, співучасті, співпереживання, співробітництва, співтворчості [3].
Саме інклюзивна освіта, на думку одного з провідних дослідників К. Рейсвейка, сприятиме: розвитку здібностей  дитини; визнанню того, що нормальний розвиток не є загальноприйнятою «нормою»; задоволенню особливих потреб; створенню системи підтримки; функціональному підходу до лікування та навчання; участі батьків у лікуванні та навчанні їхніх дітей [4].

Таким чином, важливе місце в системі роботи з особливими дітьми займає психологічний супровід в умовах інклюзивного навчання. Такий спосіб отримання освіти, коли учні початкової школи з особливими освітніми потребами навчаються в загальному освітньому середовищі за місцем свого проживання, і є альтернативою інтернатній системі, за якої вони утримуються та навчаються окремо від інших дітей, або домашньому та індивідуальному навчанню. Інклюзивна освіта в широкому сенсі передбачає створення рівних можливостей для всіх категорій дітей в Україні. Жоден з них не має відчувати себе іншим – і це головний принцип інклюзії. Ефективна адаптація дітей з особливими освітніми потребами передбачає: дотримання відповідних критеріїв оптимальності; використання спеціальних адаптаційних технологій.
Перспективою наших подальших досліджень є вивчення інклюзивної освіта в загальноосвітніх закладах України.
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ІНКЛЮЗИВНА ОСВІТА – РІВЕНЬ СВІДОМОСТІ НАЦІЇ

Мицюра І. О., Колісник А. C. 

Актуальність проблеми пов’язана з тим, що кількість дітей з особливими потребами в Україні більше 1 млн., це становить 12 % від загальної кількості  дітей у країні. 
Перебуваючи в умовах інтернатного закладу або ж на вихованні в сім’ї, ці діти відокремлені від суспільства, вони не мають можливості втілювати в життя особистий потенціал. Суспільство має надати будь-якій дитині рівні права на освіту, особливо для дітей з особливими освітніми потребами (дітей з інвалідністю, дітей з інших соціально вразливих груп). Адже кожна дитина індивідуальна, наділена від природи унікальними можливостями і талантами. Спільне навчання має не тільки забезпечувати право не бути ізольованою від інших, але й гарантовано забезпечити її можливість відвідувати ту школу, яку вона відвідувала би, якщо була б здоровою. 

Багато науковців та психологів у своїх працях розглядали питання про інклюзивну освіту. Зокрема, це Ю. Волчелюк, В. Синьов, О. Киричука, Л. Годовникова, А. Захаров, М. Шеремет, Г. Шевцов, В. Боднар, К. Островська, О. Чебикіна, А. Копитін, А. Шевчук, М. Малофєєв, П. Таланчука, І. Нікітіна та інші. Саме про проблему залучення  дітей з особливими потребами до навчання  в початковій школі писали О. Таранченко, Н. Софій, З. Колупаєва, Ю. Ленів та інші.

Є чимало визначень інклюзивної освіти. Н. Софій та Н. Найда вважають, що інклюзивна освіта – це система освітніх послуг, яка будь-якій людині, незалежно від наявних психологічних, фізіологічних, розумових, мовних та інших особливостей, надає можливість навчатися в закладах загальної середньої освіти. Інклюзивна освіта – це забезпечення рівного доступу до навчання у закладах загальної середньої освіти. Від соціалізації у школі до соціалізації у суспільство – основна ідея інклюзивної освіти.

Головно метою інклюзивної освіти є отримання певного рівня освіти, оволодіння знаннями, навичками, допомога дитині адаптуватися в соціумі.

До переваг інклюзивної освіти для дітей з особливими освітніми потребами належать:

1. Покращення моторного, мовного, емоційного розвитку дитини.

2. Покращення навчального результату.

3. Налагодження нових дружніх стосунків.

4. Підвищення самооцінки.

5. Забезпечення однакового доступу до навчання.

Кожна школа повинна мати інклюзивний напрямок освіти. Це доводить те, що вона повинна  кращим способом створити доступне середовище для навчання. Йдеться мова не тільки про відкриття інклюзивних класів або забезпечення архітектурної доступності, але й про підвищення компетентності вчителів. Учитель – посередник між маленькою людиною і суспільством. Він формує не тільки знання та вміння, але й формує компетентність.

Інклюзія вимагає педагогічної майстерності, тому вчитель та асистент учителя повинні володіти професіоналізмом та людськими якостями, бо тільки талановитий, креативний, терплячий, толерантний учитель зможе захопити навчанням інклюзивну дитину. Навчання в інклюзивних класах допомагає дитині з особливими потребами позбутися відчуття ізольованості. Такий клас вчить учнівський колектив бути відповідальним, уміти спілкуватися  та працювати разом. Коли діти з особливими освітніми потребами навчаються разом зі здоровими дітьми, у всіх  є рівні можливості досягти успіху. Інклюзивна дитина – це теж дитина, вона, як і всі інші, мріє, хоче опанувати професію та знайти роботу. Тому треба створити такі умови, за яких  така дитина відчувала себе повноцінною, неповторною людиною.

ІНТЕРАКТИВНІ ФОРМИ ПРОФІЛАКТИКИ
 РИЗИКОВАНОЇ ПОВЕДІНКИ ДІТЕЙ З ПОРУШЕННЯМИ ЗДОРОВ’Я 
В ЦЕНТРАХ ДЕННОГО ПЕРЕБУВАННЯ

Могилка О. П.
У сучасному світі глобальною проблемою визнається погіршення рівня здоров’я молодого покоління, що зумовлено збільшенням кількості соціальних ризиків та можливостей щодо формування у неповнолітніх моделей поведінки, які призводять до негативних наслідків для організму дитини. На жаль, інформація профілактичного характеру надається у системі освіти, здебільшого у репродуктивних формах, що є неефективним й нецікавими у сучасних умовах. 

Метою статі є висвітлення досвіду використання інтерактивних форм профілактики ризикованої поведінки дітей з порушеннями здоров’я в центрі денного перебування «Компас» Харківського благодійного фонду «Благо».
Центр денного перебування «Компас» орієнтований на роботу з неповнолітніми споживачами наркотиків. Відзначимо, що діти, які потрапляють до Центру, в основному знаходяться у несприятливих життєвих обставинах та можуть бути схарактеризовані як соціально нездорові. Крім того, часто має місце і наявність серйозних захворювань, що виникли унаслідок ризикованої поведінки. Вживання ними наркотиків призводить до погіршання проблем із здоров’ям. Адже сучасні молодіжні наркотики здебільшого синтетичні й руйнують молодий організм значно швидше, ніж традиційні. Іноді діти потрапляють до Центру в такому стані, що профілактична робота починається з супроводу неповнолітнього до медичного закладу для обстеження, встановлення діагнозу чи лікування. Необхідно відзначити, що у деяких випадках до вживання наркотиків призводить саме наявність у дитини невирішених проблем зі здоров’ям. В обох випадках первинним завданням діяльності Центру денного перебування є усунення, за можливості, проблеми, пов’язаної зі здоров’ям, а потім підбір зручних форм передачі інформації, які дозволять у подальшому відмовитися від вживання наркотиків. Основними орієнтирами роботи є поступовість, безпечність та орієнтування на інтереси і потреби дитини, її психологічну готовність відмови від вживання психоактивних речовин.

Розробляючи форми організації профілактичної роботи з таким контингентом дітей, працівники Центру враховували, що сучасний світ дає багато можливостей для особистісного розвитку, навчання та спілкування. Сучасне суспільство – інформаційне. Часто інформація використовується як певний засіб досягнення цілей. Вона може бути зброєю, а може рятувати життя. Сьогодні будь-яка людина може за допомогою смартфону подолати відстань, випередити час, перемістившись у безкрайній простір технологій. Якщо раніше для того, щоб отримати необхідну інформацію, треба було дістатися до відповідних місць, де ця інформація зберігається: бібліотеки, читальної зали, архіву тощо, – то зараз за допомогою невеликого пристрою діти можуть отримувати різну інформацію. 

Зазвичай, діти шукають ту інформацію, яка допомагає їм вирішувати певні завдання або зрозуміти суть речей чи подій, актуальних для них. Інформація про попередження негативних наслідків ризикованої поведінки навряд чи входить до переліку найпопулярніших запитів серед дітей. Як показує досвід роботи з дітьми групи ризику Центру денного перебування «Компас» Харківського благодійного фонду «Благо», інформація профілактичного характеру не цікава для них. Саме тому працівники закладу запропонували дітям нову форму передачі непотрібної, з їхньої точки зору, інформації, яка сама по собі приваблює дітей і здатна викликати інтерес й активізувати увагу. Важливо зазначити, що джерело повідомлення не повинно нести асоціацію з традиційним повчанням дорослих, діти самі мають здобути інформацію, використовуючи їх улюблену іграшку й найкращого друга – смартфон.

Майже в кожному сучасному телефоні встановлено різні додатки, в тому числі сканер QR – кодів, за допомогою якого можна дізнатися, яку там інформацію закодовано. 
Фахівці центру «Компас» розробили невелику імпровізовану карту, на якій знаходилися у певній послідовності 6 QR – кодів з інформацією про таке: соціально небезпечні хвороби; наслідки від уживання психоактивних речовин; я і мої права; що я знаю про шкільного офіцера поліції; сексуально-репродуктивне здоров’я; профілактика захворювання на ВІЛ-інфекцію. В QR – коди можна зашифрувати будь-яку інформацію і замість того, щоб забороняти дітям користуватися смартфонами, дати їм можливість самим знайти ті знання, які ми, дорослі, хочемо до них донести. Такі карти були розміщені в різних закладах освіти і діти з цікавістю сканували QR – коди та відповідали на питання, зашифровані там за різними темами. Це дає можливість з’ясувати, які теми діти знають краще і де в них прогалини у знаннях про здоров’я, ризиковану поведінку, права та обов’язки, оскільки всі відповіді фіксуються та накопичуються в інформаційній базі Центру. Водночас діти отримують інформацію, необхідну для попередження негативних наслідків від ризикованої поведінки. Ще одна форма організації профілактичної роботи розробляється з урахуванням того, що серед дітей популярністю користуються комікси. Вони також можуть стати джерелом «непотрібної», але корисної інформації. Певна історія, яку ми пропонуємо у формі коміксів, може закінчуватися інформацією, зашифрованою у QR – коді. Цей варіант буде більш затратним, оскільки вимагає виготовлення макету й друк самих коміксів. Але такі форми донесення інформації дуже зручні, і, якщо не має технічних перешкод, то обмеження зі слуху або пов’язані з опорно-руховою системою не завадять дитині дізнатися про світ більше, отримувати необхідну інформацію, самому її «добуваючи». На запит у пошуковій системі «створити QR – код» пропонується велика кількість програм для генерації QR – коду, більшість з них – безкоштовні. Можна скористатися ще однією безоплатною послугою, яку надає глобальна мережа, й створити гул – форму. Розмістивши посилання на гул – форму у вашому QR – коді, можна відстежувати рівень знань з тієї чи іншої теми, кількість правильних або неправильних відповідей у випадку, якщо ви пропонуєте анкету для перевірки рівня знань. У цій же формі можливо додати основну інформацію, потрібну для розуміння теми.

Отже, можна використовувати різні форми подачі інформації, що будуть відповідати особливостям дитини. Наскільки зручною та зрозумілою для неї джерело інформації, настільки зростає ймовірність, що вона отримає її. Важливим також для дитини є те, що вона сама пройде шлях пошуку інформації та прийме власне рішення. 

ОСОБЛИВОСТІ ТА ВИКЛИКИ У ПРОЦЕСІ УПРОВАДЖЕННЯ ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ В СУЧАСНИХ ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ

Надточий М. В.

Сьогодні метою інклюзії в освіті визначено ліквідацію соціальної ізольованості, що є наслідком негативного ставлення до поняття різноманітності. Основою цього поняття є переконання, що освіта  є одним із головних прав людини і підґрунттям для більш справедливого суспільства. Зауважимо, що в основі терміну «інклюзивна освіта» лежить соціальна модель. Нині інвалідність як поняття, що еволюціонує та є результатом взаємодії людей з порушеним здоров’ям і з наявними бар’єрами у зовнішньому середовищі, які заважають їхній повній та ефективній участі в житті суспільства на рівні з іншими.

Метою роботи є теоретичне обґрунтування особливостей і викликів у процесі упровадження інклюзивного навчання в сучасних закладах освіти.
Беззаперечно, інклюзія спрямована на виявлення й усунення бар’єрів. Вона передбачає збір, узагальнення й оцінку  інформації з великої кількості різних джерел з метою вдосконалення освітньої політики і практики, заохочення дітей і дорослих до навчання. Також інклюзія створює умови для присутності, участі й досягнень усіх учнів.

Відзначимо основні принципи інклюзивного закладу освіти: діти мають навчатися разом у всіх випадках, коли це виявляється можливим, не зважаючи на певні труднощі чи в відмінності, що існують між ними; школи мають визнавати і враховувати різноманітні потреби своїх учнів шляхом узгодження різних видів і темпів навчання; діти з особливими освітніми потребами мають отримувати будь-яку додаткову допомогу, яка може знадобитися їм для успішного процесу навчання; забезпечення якісної освіти для всіх дітей шляхом розроблення відповідних навчальних планів, здійснення організаційних заходів, розробки стратегії викладання, використання ресурсів і партнерських зв’язків зі своїми громадами; інклюзивні навчальні заклади є найбільш ефективним засобом, який гарантує солідарність, співучасть, взаємоповагу, розуміння між дітьми з особливими освітніми потребами та їхніми однолітками.

На наш погляд, необхідним є створення індивідуальної програми розвитку учня, яка є інструментом організації та узгодженої послідовної реалізації освітнього процесу для дітей з особливим освітніми потребами (ОПП). Для цього варто накопичувати необхідну інформацію для розробки ІПР (індивідуальна програма реабілітації). Інформація, яка необхідна для розроби ІПР, повинна відображати шкільні результати, старання, поведінку, навички спілкування, переваги, вияви таланту, вміння справлятися  з проблемами, стиль навчання, самооцінку, мобільність і специфічні педагогічні аспекти, що характеризують індивідуальні потреби учня. Джерелами інформації можуть бути: результати оцінок і рекомендації ІРЦ (інклюзивно-ресурсний центр), особова справа учня і попередня ІПР, поточні роботи учня, спостереження за ним. У процесі збору інформації проводиться консультування з учнем, батьками, педагогічними працівниками, іншими фахівцями, які знають учня. Інформація повинна надходити з різних джерел і бути доступною для всіх членів групи з розробки ІПР.
Процес розробки ІПР включає 6 етапів:

1. Первинна оцінка розвитку дитини – розгляд особової справи дитини; спонтанне і спрямоване спостереження за дитиною; індивідуальні та групові співбесіди з дитиною, батьками, фахівцями, які їй допомагають; оцінка шкільних навичок і умінь відповідно до навчальних програм; тести.

2. Комплексна і багатопрофільна оцінка розвитку дитини – визначення рівня  розвитку дитини за допомогою оцінки в психологічній, педагогічній, логопедичній, медичній і соціальній сферах; визначення особливих потреб у розвитку дитини; визначення послуг і програм підтримки, що відповідають потребам розвитку.

3. Створення групи з розробки ІПР і розподіл функцій – призначення групи ІПР; визначення функцій і обов’язків; встановлення принципів роботи; дії зі співробітництва (в тому числі з дитиною та її батьками).

4. Розробка ІПР – визначення сильних сторін і потреб учня; планування послуг, які повинні бути надані; уточнення особливих характеристик дитини; встановлення типу навчальних програм з кожної навчальної дисципліни; вказівка необхідного адаптування (навколишнього середовища, педагогічні оцінки шкільних результатів); встановлення кінцевої мети навчання, педагогічних стратегій/технологій і оцінювання з навчальних дисциплін.

5. Виконання ІПР – розподіл ІПР (педагогічному персоналу, іншим фахівцям), інформування учня і батьків; дії щодо реалізації ІПР; безперервна оцінка/моніторинг прогресу в розвитку дитини; оцінка ефективності стратегій, технологій, втручань в допомогу дитині; зміна/уточнення/конкретизація кінцевих цілей.

6. Моніторинг, перегляд і актуалізація ІПР – безперервне  встановлення і реєстрація прогресу в розвитку дитини; періодична актуалізація ІПР; обов’язковий перегляд ІПР по закінченню семестру і навчального року; реєстрація змін. 

Отже, чинниками, які сприяють успішному упровадженню інклюзивного навчання, є командний підхід, задоволення індивідуальних потреб учнів, співпраця з батьками, створення сприятливої атмосфери в дитячому колективі.

НЕДИСКРИМІНАЦІЙНИЙ ОСВІТНІЙ КОНТЕНТ ЯК УМОВА РОЗВИТКУ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ В УКРАЇНІ

Нечитайло Ю. С.

Інклюзивна освіта – система освітніх послуг, що базується на такому принципі: забезпечити право дітей на освіту та право здобувати її за місцем проживання. Цей принцип передбачає навчання дитини з порушеннями психофізичного розвитку в умовах звичайного закладу освіти [1, 5].

Інкюзивний підхід – створення таких умов, за яких усі діти мають однаковий доступ до освіти, зокрема з порушеннями психофізичного розвитку, які відвідують заняття разом з іншими дітьми. За такого підходу всі інші діти мають змогу отримати досвід, знання, які сприяють подоланню упереджень й дискримінації та формують толерантність і позитивне ставлення до тих, хто «відрізняється».  

Інклюзія – це процес. Її слід розглядати як постійний пошук найліпших способів, щоб реагувати на людську різноманітність. Інклюзія – навчання тому, як жити і приймати всі відмінності та вчитися, зважаючи на це. У такій ситуації відмінності варто сприймати позитивно – як стимули, що допомагають отримати знання.

Інклюзія пов’язана з визначенням і подоланням бар’єрів. Тому вона охоплює накопичення, класифікацію та аналіз інформації з різних джерел, аби планувати  поліпшення у політиці та практиці. 

Інклюзія – присутність, участь і досягнення усіх дітей В основі інклюзивної освіти – ідеологія, яка виключає будь-яку дискримінацію, забезпечує однакове ставлення до всіх людей й водночас створює спеціальні умови для дітей з порушеннями психофізичного розвитку.

Важливою особливістю інклюзивної освіти є сприйняття здобувачами освіти освітнього контенту, зокрема підручники і посібники. Саме через образи людей, зображення їх статусів і відносин, а також інший контент, підручник віддзеркалює процеси та явища, не завжди позитивні, які поширенні в нашому суспільстві. Це спричиняє унормування у свідомості молодого покоління репродукованих в освітньому контенті стереотипів, що ведуть до поширення утисків і дискримінації – «ситуації, за якої особа та/або група осіб, зазнає обмеження у визнанні, реалізації або користуванні правами і свободами в будь-якій форм за їх ознаками раси, кольору шкіри, політичних, релігійних та інших переконань, статі, віку, інвалідності, етнічного та соціального походження, громадянства, сімейного та майнового стану, місця проживання, мовними та іншими ознаками, які були, є та/або можуть бути дійсними або припущеними» [2, 98; 3, 25].  Тому так важливо формувати у молодого покоління світогляд, що забезпечував би їхню здатність будувати відносини з оточенням на засадах рівності та недискримінації.
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ОРГАНІЗАЦІЯ АСИСТЕНТОМ ВЧИТЕЛЯ СОЦІАЛЬНОГО ЖИТТЯ ДИТИНИ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ 

Нєжнова А. П.
Залучення дитини з особливими освітніми потребами (ООП) до соціального життя класу, школи – одне з найважливіших завдань в умовах розбудови інклюзивної освіти. Роль асистента вчителя в організації соціального життя дитини з ООП полягає у створенні умов для її успішного спілкування з однолітками та дорослими. Протягом шкільного життя учень з ООП буде залучений у різні види відносин з оточуючими людьми: йому доведеться виконувати вказівки старших, брати участь в іграх з однолітками на перервах. Як і будь-якій дитині, у школі йому доведеться говорити та слухати, сидіти, ходити і бігати, орієнтуючись на поведінку інших дітей та дорослих. У вітчизняній спеціальній літературі досить широко представлені функціональні обов’язки асистента вчителя в залежності від пануючої форми інклюзії на теренах тієї чи іншої країни. На нашу думку асистент вчителя у процесі роботи має: 
· формувати довірливі й емоційно насичені відносини з учнем з ООП, на початку роботи він стає помічником;

· стежити за емоційним і фізичним станом дитини; 

· допомагати розв’язувати конфліктні ситуації, заспокоювати, надихати спонукати;

· якщо дитині потрібно відпочити – виводити її із класу в ігрову кімнату (або інше приміщення);

· стежити, щоб дитина була відповідно вдягнена, вчасно харчувалась, приймала ліки (за призначенням лікаря) тощо;

· при необхідності допомагати сходити у туалет; 

· координувати загальну діяльність учня, дозувати навчальне навантаження. 

Робота з включення дитини з ООП у шкільний соціум є неможливою без визначення напрямів роботи асистента вчителя. Таких, як: асистент вчителя і вчитель (учителі) класу; асистент вчителя та інші діти; асистент вчителя та батьки; дитина з ООП та учитель; дитина з ООП та асистент вчителя; дитина з ООП та інші учні; дитина з ООП та батьки.
Кожний напрям має свою мету і завдання. Наприклад, асистент вчителя обговорює із учителем: мету й завдання своєї роботи; можливі труднощі (сторонній шум під час переговорів асистента вчителя та учня), виходи з класу й повернення, відволікання від теми уроку та зміну видів діяльності, особливості характеру та специфіку поведінкових проявів дитини тощо; яким чином найбільш ефективно вибудувати взаємодію в трійці: дитина-учитель-асистент вчителя. 

Створення позитивної атмосфери у класі, де вчиться дитина з ООП, буде набагато складнішою без прийняття відповідних правил. Наприклад, можна прийняти «Правила спілкування»: 
1. Я вмію слухати. 
2. Я вмію чекати. 
3. Я можу допомогти, коли мене просять. 
4. Якщо я не можу домовитися з товаришем про щось, то я попрошу допомогти старшого.
 5. Якщо я не можу допомогти сам, то можу попросити про допомогу товариша або дорослого. 
Прийняття таких правил передбачає активну участь дітей класу в складанні правил спільної роботи – це є запорукою того, що ці правила будуть сприйняті дітьми серйозно й учні почнуть їм слідувати. Надалі «Правила спілкування» можна буде доповнювати й уточнювати залежно від короткострокової та довгострокової мети (яка визначається в індивідуальному плані розвитку дитини з особливими освітніми потребами). Наступним кроком на шляху введення дитини з ООП в класний колектив є розповідь про неї. Яка має бути більше схожою на інструктаж, ніж на занурення у суть проблем їх однокласника. Для дітей початкової школи важлива чітка інформація про те, як себе правильно вести. Діти можуть поставити запитання: «А цим можна захворіти? А чому він такий? Він що, дурень (дурний)? А в нього це пройде?». Відповідати потрібно також спокійним голосом, без зайвої деталізації: «Ні, цим не можна захворіти. Він такий від народження. На жаль, не всі народжуються сильними й здоровими. Тому наше з вами завдання – допомогти... (ім’я дитини) стати сильним (або спокійним, або більш говірким тощо)». Корисно буде розповісти дітям заздалегідь, які в нього є здатності. Наприклад, якщо дитина мало говорить, але посидюча, про неї можна сказати: «Ваня вміє слухати», про рухливу, непосидючу дитину можна сказати: «Рома може дуже швидко бігати» тощо. Тобто діти у класі повинні розуміти, що, як і кожний з них, новий член їх колективу щось уміє краще, а щось гірше. Діти за своєю сутністю безпосередні, тому можуть задавати досить незручні питання або висловлювати досить жорстокі з погляду етики думки. На це необхідно реагувати спокійно, пам’ятаючи, що діти ще не володіють етикою міжособистісних стосунків, а також повною мірою не розуміють, чому дитина з особливими освітніми потребами не така, як усі. 
Нерідко діти бачать, що їхній однокласник відрізняється від інших дітей, й самі не прагнуть налагоджувати з ним спілкуватися. У цьому випадку асистенту вчителя необхідно, особливо спочатку, долучати дітей до спільних ігор, звертаючи увагу на те, що діти можуть допомогти своєму однокласникові, навчити його гратися в їхні ігри. Усвідомлення дітьми факту допомоги їхньому одноліткові буде для них дуже гарним стимулом, щоб почати з ним спілкування. Поступове залучення дітей до підтримки їхнього однолітка – необхідна умова успішного введення дитини з ООП в дитячий колектив. Залучення однокласників до допомоги дитині є найважливішим моментом у процесі розвитку самостійності учня. Якщо сусід по парті може чимось допомогти дитині замість асистента вчителя – це чудово. Щоб допомога з боку однокласників була можлива, на початку асистент вчителя (або вчитель) показує їм, як її можна надати. 
Наприклад, коли вчитель говорить: «Діти, відкрийте підручники на двадцятій сторінці, асистент учителя просить учня, що сидить поруч із дитиною з особливими освітніми потребами розвитку, допомогти їй відкрити підручник: «Допоможи, будь ласка, Олегові відкрити підручник у потрібному місці. Спасибі!». Згодом асистент вчителя усе менше й менше «втручається» у процес допомоги. Розвиток самостійності учня з ООП є головною метою роботи асистента вчителя та запорукою його успішної соціалізації. 
Можна виділити такі етапи розвитку самостійності учня з особливими освітніми потребами: 
1. Учень асистент вчителя сидять разом за партою, асистент вчителя допомагає дитині у всьому. 
2. Учень один, а потім (або відразу) з іншим учнем класу, асистент вчителя – позаду або віддалік. 
3. Асистент вчителя приходить не на всі уроки, а тільки на ті, де без нього не обійтися (наприклад, на математику). Асистент вчителя може перемкнутися на допомогу іншим дітям класу, потім на деякі уроки асистент вчителя йде в інші класи допомагати іншим дітям.
4. Асистент вчителя приходить не щодня. У ці дні асистент вчителя працює з іншими дітьми. 
5. Дитина вчиться самостійно. Звичайно, повний вихід асистента вчителя із системи відносин іноді може бути неможливим, але треба завжди пам’ятати, що це – ідеальна мета, і прагнути до неї. 
Найчастіше не стільки дитина не може бути самостійною, скільки дорослі не можуть дати їй можливість бути самостійною. У процесі формування самостійності учня важливо пам’ятати, що для дитини з ООП первинна соціалізація, тобто вписування в рамки соціального середовища, а навчання – іде за цим. Матеріал, який він не встигнув зрозуміти під час уроку, можна надолужити під час індивідуальних занять. Отже, в основі практики інклюзивного навчання лежить ідея прийняття індивідуальності кожного окремого учня, відповідно, навчання має бути організоване таким чином, щоб задовольнити особливі потреби кожної дитини. У сучасних закладах освіти з інклюзивною формою освіти кожна дитина має бути забезпечена психологічною підтримкою, увагою з боку дорослих та однолітків, необхідними умовами, які допоможуть їй досягти кращих результатів у навчанні та адаптації в шкільний соціум. 
РОЛЬ КУЛЬТУРНО-МИСТЕЦЬКИХ ЗАХОДІВ У ВИХОВАННІ НАЦІОНАЛЬНОГО СВІТОГЛЯДУ МАЙБУТНЬОГО ВЧИТЕЛЯ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА

Овчарова І. А., Смольнікова Н. Ф.
Реалізація культуротворчої функції освіти передбачає цілеспрямоване використання надбань національної культури у навчанні і вихованні молоді. Багатогранність впливу на національне виховання особистості зумовила посилену увагу до вивчення цієї проблеми сучасними науковцями. Окремі аспекти з цього питання висвітлено у працях І. Беха, І. Зязюна, В. Кременя, Г. Пономарьової, О. Сухомлинської  та інших.

Метою роботи є обґрунтування доцільності проведення КМЗ для формування та розвитку національного світогляду майбутнього вчителя музичного мистецтва.

Незамінним засобом впливу на розвиток професійної культури особистості студента є продумана цілеспрямована організація виховної роботи у позанавчальний час. Студент має усвідомлювати, що належить до великого українського народу, який має славну і багату історію, багату і неповторну культуру, мораль, філософію, мистецтво.

У нашому навчальному закладі створено систему культурно-мистецьких заходів, що сприяють формуванню професійної підготовки майбутніх педагогів. Вагомим чинником у цьому процесі стає проведення культурно-мистецьких заходів, присвячених творчості видатних митців національної культури. Серед них музично-літературні вечори, концерти студентів і викладачів, лекції-концерти. Головним у цих заходах є те, що студенти стають співавторами виховних заходів.

 Потребам часу відповідає виховання студентів на найкращих взірцях української народної та класичної музики. Музика, розширюючи сферу естетичної свідомості та будучи потужним механізмом співпереживання, здатна виступати одним із дієвих засобів у справі формування національного світогляду. Використання музики, її здатності активізувати людські емоції в процесі узагальнення понять національного менталітету, національного характеру тощо, відіграє роль соціально-психологічної та педагогічної основи виховання, а усвідомлення і переживання змісту музичних образів дозволяє глибше сприймати особливості культури своєї нації, її духовні цінності та ідеали. 
Досліджуючи питання щодо залучення студентів до позааудиторних заходів, ми переконались, що сприймання музики буде яскравішим і глибшим, якщо перед виконанням творів лектори (а в їх числі виступають студенти) дадуть пояснення про особистість діяча, його творчий шлях, знайдуть для розкриття образного змісту творів, що виконуються стислі та доступні слова. Виконання музичних творів на цих заходах має бути настільки високохудожнім, щоб повністю оволодіти уявленням аудиторії слухачів, запалити їх інтерес, фантазію.
Під час підготовки цих заходів ураховуються творчі нахили студентів, їх бажання виявити себе в тому чи іншому виді діяльності. Одна з особливостей позакласної діяльності полягає в тому, що студент не боїться отримати незадовільну оцінку. Можливість вибрати собі бажаний вид діяльності (спів чи гру на інструменті, акомпанемент, гру в ансамблі, виступ в розмовному жанрі, уявити себе в образі того чи іншого персонажу) стає стимулом креативного розвитку студента, сприяє розкриттю його потенційних можливостей.

Особливу роль після проведення заходу відіграє аналіз його результатів. Студенти, як правило, беруть активну участь в обговоренні заходу, охоче відповідають на запитання викладачів, наприклад: «Чи повністю розкрито авторський задум заходу?», «Щоб ви хотіли змінити у його сценарії?», «Як Ви оцінюєте своє виконання творів та виконання інших учасників?». Таке обговорення формує вміння естетично оцінювати проведений захід, покращувати якісні характеристики естетичних оцінних суджень студентів, створюючи умови для збагачення їх національної свідомості. Наведемо алгоритм проведення одного із виховних заходів, що відбувся на кафедрі фортепіано.

Лекція-концерт «Свій творчий подих я віддав народу» була присвячена 177-річчю з дня народження М. В. Лисенка – талановитого українського композитора, засновника української професійної композиторської школи. Мета заходу – розкрити зв’язки творчості видатного митця з народнопісенним фольклором, який став для композитора джерелом творчого натхнення. Студенти дізналися про основні напрямки творчої діяльності М. В. Лисенка, уявили себе в атмосфері того часу, в якому жив та працював композитор. Під час лекції-концерту прозвучали його обробки українських народних пісень у виконанні студентів, відбулася постановка скороченого варіанту дитячої опери-казки «Коза-дереза», виконаної силами майбутніх фахівців.

Запропонований захід слід розглядати як маленьку складову частину навчально-виховного процесу, пов’язаного із завданням формування національного світогляду майбутнього вчителя, удосконаленням його педагогічної культури. Взаємодія та співтворчість учасників заходу має ярко виражений емоційний характер, що забезпечує розвиток і становлення студента як усебічно розвиненої особистості, як майбутнього фахівця мистецької освіти.

Проаналізувавши запропоновану проблему, ми дійшли висновку, що реалізація можливостей позааудиторної роботи з питань формування національного світогляду створює умови для становлення культурної самобутності майбутнього вчителя музичного мистецтва, розвитку його творчого потенціалу, прагнення до самостійної пізнавальної діяльності, до професійного удосконалення, передбачає передачу молодому поколінню багатств духовної культурної спадщини українського народу, кращих здобутків національного мистецтва.

ГОТОВНІСТЬ СТУДЕНТІВ ДО ВСТУПУ 
В ІНКЛЮЗИВНИЙ  ОСВІТНІЙ ПРОСТІР
Огурцова О. П.
У  сучасному глобалізованому світі тема розширення можливостей включення людей з інвалідністю та обмеженими можливостями здоров’я в суспільне життя є однією зі складових соціально-гуманітарного дискурсу. Водночас до цього часу інваліди та люди з ОМЗ в українському  суспільстві є однією з соціальних груп, що знаходяться в ситуації високої соціальної ексклюзії. Остання «в широкому сенсі розуміється як множинна дискримінація (порушення прав людей з інвалідністю в різних сферах життя)».

Як правило, її причини полягають в психологічних, матеріальних, технологічних та інших обмеженнях. Характерним атрибутом виключення виступає процесуальність, що має спадний характер, коли кожен наступний крок веде до повної інклюзії і ще більше звужує спектр доступних індивіду ресурсів.

Інклюзивне навчання передбачає активну спільну участь в освітньому процесі кожного його суб’єкта незалежно від здібностей і освітніх потреб. Безумовно, головним принципом розвитку інклюзивних підходів в освіті є дотримання інтересів кожного студента. 

На сьогоднішній день головний тренд у закладах освіти  по всьому світі – розвиток умов для студентів з інвалідністю та обмеженими можливостями здоров’я. В Україні  інклюзивна освіта планомірно впроваджується на різних рівнях і за допомогою різноманітних  механізмів.

Проте адміністративний, професорсько-викладацький склад і студентські спільноти часто фіксують нерозуміння і неприйняття інклюзивної освіти з боку студентів інших факультетів, нетолерантну  і дискримінуючу  поведінку по відношенню до студентів з інвалідністю та обмеженими можливостями здоров’я. У зв’язку з цим з метою прийняття оптимальних управлінських і педагогічних рішень необхідно аналізувати думку студентів  з умовною нормою здоров’я з приводу інклюзивної освіти.

Робота присвячена проблемі недостатньої вивченості ставлення студентів з умовною нормою здоров’я до інклюзивної освіти у ЗВО.

Очевидно, що процес формування інклюзивного освітнього простору закладу вищої освіти  багатогранний та  без активного впровадження просвітницького компоненту. Змістом останнього повинні стати заходи, проєкти і програми, спрямовані на створення соціокультурних майданчиків, де в форматі спільної діяльності буде впроваджуватися  інклюзивна взаємодія студентської молоді.

Разом із цим необхідна організація коворкінг-просторів в форматі третього місця (з наявністю принтерів, сканерів, ноутбуків тощо), де студенти незалежно від стану здоров’я могли б спілкуватися на семінарах, при підготовці до лекцій, розрахунково-графічних робіт і іншим видам навчально-наукової роботи [1].

Водночас центральну роль має відігравати компетентність педагогічних працівників. Необхідно широке обговорення в форматі дискусійних майданчиків проблем доступного середовища, технічних засобів реабілітації, соціального волонтерства, наставництва з активною участю громадських  організацій інвалідів.
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РОЗВИТОК МУЗИЧНО-ПЕДАГОГІЧНИХ НАВИЧОК СТУДЕНТІВ СПЕЦІАЛЬНОСТІ «МУЗИЧНЕ МИСТЕЦТВО» У КОНТЕКСТІ СУЧАСНИХ ВИМОГ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ

Олешко В. Л., Олешко Т. Є.
Модернізація системи освіти в Україні, що відбувається в останні роки, насамперед пов’язана зі змінами у змісті шкільного інклюзивного навчання. Актуальність цієї проблеми стає вагомою і відповідальною особливо тоді, коли мова йде про підготовку викладачів музики. Подальший розвиток музичних і педагогічних навичок студентів із урахуванням вимог інклюзивної освіти в умовах вищого навчального закладу набуває якісно нового рівня.

Визначальною проблемою в галузі мистецької освіти, на що вказують праці Г. Падалки, є проблема мистецького розвитку особистості (школярів та студентів) в інтеграції розумової та духовно-емоційної діяльності. Варто зазначити, що до робіт, які відкривають практичний шлях до мистецького розвитку особистості в процесі духовно-емоційній діяльності, належать насамперед дослідження О. Рудницької О. Олексюк і М. Ткач, в яких запропоновано відповідні мистецькі парадигми формування особистості, та наукові праці, де розглянуто компоненти духовного потенціалу особистості у сфері музичного мистецтва, розкрито концепцію розвитку духовності людини через емоційно-почуттєве ставлення до світу.

Метою дослідження є розгляд форм і методів роботи над розвитком музично-педагогічних навичок студентів у контексті сучасних вимог інклюзивної освіти.

Розвиток музичного-педагогічних навичок для роботи в системі інклюзивної освіти – проблема надзвичайно актуальна для послідовності та безперервності процесу музичного виховання в закладах дошкільної та середньої освіти. Ця проблема має велике значення для реалізації творчого потенціалу дітей, адже її вирішення базується на принципових засадах музичної педагогіки та психології.

Розвиток навичок роботи в інклюзивному освітньому просторі, як одне з завдань виховання викладача музики, може бути забезпечений шляхом пошуку найефективніших засобів впливу викладача на студента не лише у процесі проведення індивідуальних занять, а й в організації його самостійної роботи над виконавськими завданнями. Ці засоби багатогранні й різноманітні. Вони органічно поєднують виконавський, педагогічний досвід викладача, рівень музичної обдарованості студента з теоретичним аналізом творів, художньо-образним розкриттям характеру інтерпретації виконуваних творів, розшифруванням авторських указівок у нотному тексті тощо.

В умовах творчої роботи зі студентами (при помітній різниці їх загально-музичного і фахового рівнів) однією з найважливіших вимог викладання стає ретельне вивчення особистісних даних та ступінь їх вияву у виконавському розвиткові кожного студента. Вивчення індивідуальності є тривалим і послідовним процесом спостережень, перевірок роботи студента над засвоєнням навчального репертуару. Важливо з’ясувати, як він орієнтується в окремих музичних жанрах, фактурних, звукових труднощах творів, наскільки самостійно ним вивчаються твори та інструктивний матеріал, формуються та розвиваються виконавські навички.

Спостереження викладача мають бути спрямовані на виявлення психологічних особливостей студента, наприклад, на характер уваги та вольових якостей, ступеня працездатності й організованості в роботі, швидкості та точності реакції на вказівки викладача, рівня самостійного усвідомлення та опрацювання завдань тощо. Таким чином, різноманітність інтелектуальних виявів студента формує і розвиває його творчий потенціал.

Важливим джерелом пізнання для студента є вивчення виконавського та педагогічного досвіду відомих майстрів музичного мистецтва. Це наукова, методична література, спогади й нотатки, аудіо- й відеозаписи концертних виступів музикантів-інструменталістів. У цих матеріалах допитливий студент знайде відповіді з багатьох питань, пов’язаних з виконавством, що буде спонукати його творчу ініціативу, розвивати музичне мислення.

Отже, спектр досліджуваних за останні роки проблем інклюзивної музичної освіти є досить широким, проте можна виокремити ключове питання, яке не тільки привертає особливу увагу дослідників, але й може презентувати гуманістичні орієнтири у навчанні, розвитку й вихованні мистецтвом дітей з особливими освітніми потребами. Мистецька підготовка таких дітей повинна бути зорієнтована на духовно-емоційний та (або) розумовий розвиток особистості, де превалюють інтереси й потреби дітей, враховуються їхні психофізіологічні особливості розвитку.

ІНКЛЮЗИВНА ОСВІТА ЯК СОЦІАЛЬНО-ПЕДАГОГІЧНИЙ ФЕНОМЕН У КОНТЕКСТІ ІННОВАЦІЙНОГО РОЗВИТКУ

Оловаренко О .І.
Модернізація освіти в Україні, спрямована на демократизацію та гуманізацію, зумовлює необхідність упровадження інноваційних технологій, зокрема в освіті людей з особливими освітніми потребами. Інклюзія є однією з основних тенденцій розвитку освіти в Україні.
Освіта дітей з особливими потребами за часи незалежності нашої держави зазнала істотних трансформаційних змін, пов’язаних із визначенням на принципах людиноцентризму. Пріоритетним напрямом розвитку сучасної української освіти окреслено рівний доступ до якісної освіти всіх громадян,   у тому числі й осіб із особливими потребами, тих, які мають інвалідність, обмежену життєздатність, порушення або особливості психофізичного розвитку. Нині в освіті триває динамічний процес кардинальних змін у методологічних, змістових, технологічних та управлінських складових її інноваційного розвитку. Відбувається переоцінювання цінностей, долання усталених стереотипів, медичних, дефектологічних рудиментів щодо освіти осіб із особливими потребами, зокрема дітей, що стає підґрунтям нового нормативно-правового, науково-методичного, організаційно-змістового забезпечення їхнього навчання. 

Сучасною світовою тенденцією є прагнення до деінституалізації та соціальної адаптації осіб із порушеннями психофізичного розвитку. Продовжує формуватися й упроваджуватися нова культурна й освітня норма – створення умов для активної участі в житті суспільства для всіх громадян, включаючи людей з фізичними й інтелектуальними розладами, що й фіксує міжнародне законодавство на рівні ООН.

Аналіз наукової літератури дозволяє стверджувати, що проблема здобуття освіти дітей з особливими потребами перебуває в центрі уваги багатьох зарубіжних та вітчизняних учених: Д. Бішопа, Д. Гарнера, А. Дайсона, Д. Річлера, В. Андрущенка, М. Ярмаченка, Е. Андрєєвої, В. Бондаря, Т. Ілляшенко, А. Колупаєвої, Н. Сабат, Є. Ярської- Смирнової, О. Акімової та зумовлює необхідність її подальшої розробки, зокрема, щодо впровадження інклюзивної освіти. 

Мета статті – розглянути сутність та особливості інклюзивної освіти, охарактеризувати можливості створення комфортного середовища для дітей з різними стартовими можливостями. 
Інтегрування дітей з порушеннями психофізичного розвитку в загальноосвітній простір України як один з напрямів гуманізації всієї системи освіти відповідає пріоритетам державної політики, що окреслені в Національній доктрині розвитку освіти в Україні у ХХІ столітті й полягають в: особистісній орієнтації освіти; створенні рівних можливостей для дітей та молоді в здобутті якісної освіти; забезпеченні варіативності здобуття базової або повної загальної середньої освіти відповідно до здібностей та індивідуальних можливостей.

Інклюзія – це процес реального включення дітей з особливостями психофізичного розвитку в активне суспільне життя й однаковою мірою необхідна для всіх членів суспільства. Дитина з особливими потребами – це не обділена долею, це, швидше, визначений спосіб життя за обставин, що склалися.

Інклюзивне навчання забезпечує доступ до освіти дітей з особливими потребами у загальноосвітніх школах за рахунок застосування методів навчання, що враховують індивідуальні особливості таких дітей. В основу інклюзивної освіти покладена ідеологія, що виключає будь-яку дискримінацію дітей; забезпечує рівноцінне ставлення до всіх людей, але створює спеціальні умови для дітей з особливими потребами. Отримані поза соціумом знання та вміння не можуть допомогти дітям із особливими освітніми потребами цілковито адаптуватися в суспільстві, підготуватися до подолання неминучих життєвих труднощів, а, отже, реалізуватися в повній мірі як рівноправні та повноцінні члени суспільства. В інклюзивних класах діти з особливими потребами включені в освітній процес. Вони осягають основи незалежного життя, засвоюють нові форми поведінки, спілкування, взаємодії, вчаться виявляти активність, ініціативу, свідомо робити вибір, досягати згоди у розв’язанні всіляких проблем, приймати самостійні рішення.

Інклюзивна школа – це заклад освіти, який відчинений для навчання всіх дітей, незалежно від їхніх фізичних, інтелектуальних, соціальних, емоційних, мовних чи інших особливостей. Цей заклад забезпечує безбар’єрне фізичне середовище, адаптує навчальні програми та плани, методи і форми навчання, тим самим надаючи можливість усім дітям успішно навчатися в тому числі й дітям із особливими освітніми потребами; залучає батьків до співпраці; співпрацює з фахівцями з метою надання спеціальних послуг відповідно до різних освітніх потреб дітей; створює позитивну атмосферу в шкільному середовищі та громаді загалом.

Таким чином, інклюзивна освіта є підходом, що допомагає адаптувати освітню програму та навчальне середовище до потреб учнів, які відрізняються своїми навчальними можливостями.
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ІНКЛЮЗИВНА ОСВІТА 
В КОНТЕКСТІ ІННОВАЦІЙНОГО РОЗВИТКУ УКРАЇНИ

Оловаренко О. І., Денисова М. І.
У період сучасного інноваційного розвитку суспільства суттєвого значення набуває формування нового погляду на освіту й на місце людини в соціумі. Адже кожна людина, незалежно від стану здоров’я, наявності фізичних чи інтелектуальних вад, має право на одержання освіти, якість якої не може відрізнятися від якості освіти здорових людей.

Цей принцип покладений в основу організації інклюзивного навчання дітей з особливими потребами. Термін «інклюзія», уведений у науковий обіг Мадлен Уілл (США) [1], позиціонується зі структурним реформуванням шкіл відповідно до потреб усіх без винятку дітей. Отже, інклюзивна освіта впроваджується з метою реалізації права вибору навчального закладу та форми навчання за місцем проживання з забезпеченням усіх необхідних для цього умов.

За даними Міністерства охорони здоров’я України, в країні налічується понад 160 тис. дітей – інвалідів до 16 років (у порівнянні з 141 тис. в 1997 р.).

Для створення умов рівних можливостей суспільство повинно розглядати інвалідність через соціальну концепцію, де відсутня дискримінація інвалідів словами та діями здорових людей. Це можливо досягнути лише тоді, коли люди матимуть у своєму розпорядженні доступну та повну інформацію про інвалідів.

Модернізація освіти в Україні, спрямована на демократизацію та гуманізацію, зумовлює необхідність упровадження інноваційних технологій, зокрема в освіті людей з особливими освітніми потребами. Інклюзія є однією з основних тенденцій розвитку освіти в Україні. На сьогодні в Україні спостерігається парадоксальна, але, в цілому, типова для трансформаційного періоду ситуація, що характеризується наявністю законодавства, яке декларує права дітей з особливими потребами на розвиток, здобуття освіти, соціальну інтеграцію, і, водночас, не вказує практичних механізмів їх реалізації. Державна соціальна політика значною мірою зорієнтована на сегрегацію та ізоляцію осіб із особливостями психофізичного розвитку. Філософія інклюзивної освіти базується на переконаннях у необхідності зміни освітньої парадигми – реформуванні шляхом об’єднання двох традиційних систем (спеціальної та загальної освіти) в єдину освітню систему.
Проблематика інклюзивної освіти розглядається в працях таких учених: Д. Бішопа, Д. Гарнера, А. Дайсона, М. Кінг-Сірса, П. Міттлера, Д. Леско, М. Уілла, Б. Крауфа, Д. Попойнта, Д. Річлера, М. Фореста, Д. Фрайзена,  Р. Хайкі. Вивченню окресленої проблеми приділяють велику увагу сучасні педагоги - науковці: В. Ардзінба, Т. Бут, С. Колосов, А. Колупаєва, І. Ломакова, М. Сварнік, В. Ткачук, О. Ярская-Смірнова та ін.

Метою нашого дослідження є розгляд інклюзивної освіти в контексті інноваційного розвитку України.

Інклюзивна освіта – це система освітніх послуг, що ґрунтується на принципі забезпечення основного права осіб на освіту та права здобувати її за місцем проживання, що передбачає навчання дитини з особливими освітніми потребами в умовах загальноосвітнього закладу [2]. Це процес, у якому заклад намагається відповідати на потреби всіх осіб, уносячи необхідні зміни до навчальної програми та ресурсів, щоб забезпечити рівність можливостей усіх осіб, незалежно від їхнього психофізичного стану.

Основними принципами інклюзивної освіти є:

1) рівний доступ до навчання в загальноосвітніх закладах та отримання якісної освіти кожною дитиною;

2) визнання здатності до навчання кожної особи та необхідність створення суспільством відповідних умов для цього;

3) забезпечення права осіб розвиватись у родинному оточенні та мати доступ до всіх ресурсів місцевої спільноти;

4) навчальні програми, які ґрунтуються на особистісно орієнтованому та індивідуальному підходах мають сприяти розвитку навичок навчання протягом усього життя;

5) визнання факту, що інклюзивне навчання передбачає додаткові ресурси, необхідні для забезпечення особливих освітніх потреб осіб;

6) використання результатів сучасних досліджень і практики в реалізації інклюзивної моделі навчання;

7) командний підхід у вихованні та навчанні дітей, який передбачає залучення педагогів, батьків, спеціалістів [3, с. 11].

Інклюзивне навчання в загальноосвітніх закладах відображає одну з головних демократичних ідей – усі особи є цінними й активними членами суспільства. Інклюзія означає розкриття кожної особи за допомогою освітньої програми, яка є достатньо складною, але має відповідати його здібностям.  Вона враховує потреби, а також спеціальні умови та підтримку, що забезпечується медико-соціальним та психолого-педагогічним супроводом.

 Метою інклюзивного навчання  є розбудова інклюзивного суспільства, що дозволяє кожному, незалежно від віку й статі, етнічної належності, здібностей, наявності або відсутності особливостей у розвитку, брати участь у житті суспільства й робити свій внесок в його розвиток. Найголовніше, що дитина вчиться життєдіяльності в оточенні здорових дітей, що формує спрямованість до повноцінного життя, до усвідомлення власної спроможності, підвищення якості власного буття. Проте, готовність до навчання у звичайних українських загальноосвітніх навчальних закладах осіб з особливими освітніми потребами ще доволі незначна. Пов’язано це, насамперед, з непоінформованістю населення щодо суті інклюзивної освіти, її переваг. Її значимість у тому, що учні з вадами розвитку звикають жити в середовищі своїх здорових чи то відносно здорових однолітків, беруть участь у житті навчального закладу, привчаючись таким чином до активного життя в соціумі. Їхні ж однолітки звикають толерантно сприймати людей з особливими потребами і ставитися до них як до рівних [4].

Питання впровадження інновацій в освіту осіб з особливими освітніми потребами досить суперечливе й, водночас, актуальне й потребує всебічного вивчення. Практики – спеціалісти вважають, що інклюзивна освіта – це інноваційна, альтернативна модель освіти, що стає вимогою сьогодення. Мета нашої держави виплекати людину з освітніми потребами, яка необхідна Україні в третьому тисячолітті – професіонала та гідного громадянина України.
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ГОТОВНІСТЬ УЧИТЕЛІВ 
ДО РОБОТИ В ІНКЛЮЗИВНОМУ ПРОСТОРІ ЗАКЛАДІВ ОСВІТИ

Оловаренко О. І., Кириченко Н. В., Мініч Д. О.
Концепція інклюзивної освіти відображає одну з головних демократичних ідей – усі діти є цінними й активними членами суспільства. Навчання в інклюзивних навчальних закладах є корисним, як для дітей з особливими освітніми потребами, так і для дітей з достатнім рівнем розвитку, членів суспільства в цілому. Інклюзивна освіта передбачає створення освітнього середовища, яке б відповідало потребам і можливостям кожної дитини, незалежно від особливостей її психофізичного розвитку.

За останні кілька років термін «інклюзивна освіта» набув широкого розголосу та поширення, зміцнилась нормативно правова база, збільшилась кількість шкіл із інклюзивним освітнім напрямом.

Мета статті – проаналізувати стан підготовки фахівців сучасної школи до роботи в інклюзивному освітньому закладі.

Завдяки створеним умовам щороку зростає кількість дітей з особливими потребами, які навчаються в інклюзивних класах загальноосвітніх навчальних закладів. Проте, не лише створення інклюзивних класів для дітей з особливими потребами є проблемним питанням, але й наявність кваліфікованих учителів, які зможуть із легкістю прискорити процес упровадження інклюзії в закладах освіти.

Постає найголовніше запитання: чи готові вчителі до роботи в інклюзивному просторі закладів освіти? Що потрібно знати, вміти та мати сучасному вчителю, аби якісно здійснювати свою роботу?

По-перше, у більшості вчителів відсутня психолого-педагогічна підготовка, що виявляється у незнанні методик інклюзивного навчання і необізнаності про потреби й проблеми дітей-інвалідів, відсутня мотивація до роботи з даною категорією дітей. У більшості випадків учитель не готовий працювати з такою дитиною, не здатний усвідомити того, що і така дитина має певні здібності до чогось, нахили, опираючись на які, можна розробити індивідуальну програму оптимального розвитку й співпраці з фахівцями, забезпечити учням повноцінну соціальну активність. Невідповідність форм і методів педагогічного впливу на таких дітей може створити передумови для формування у них негативного ставлення до навчання та до суспільства в цілому. 
Зарубіжний досвід упровадження інклюзивної освіти систематизовано у працях Д. Бішопа, Х. Вулі, М. Дарсі, М. Емітейдж, Р. Зіглера, Д. Камерон, Д. Кларка, Н. Клегга, Д. Попойнта, Б. Крауфа, Д. Річлера, М. Фореста, Д. Фрайзена, Р. Хайкі. Проблеми навчання дітей з особливими освітніми потребами досліджують такі вітчизняні науковці: І. Василашко, І. Луценко, О. Патрикеєва, В. Шикаренко, В. Ардзінба, Т. Бут, С. Колосова, А. Колупаєва, І. Ломакова, С. Альохіна, М. Сварнік, В. Ткачук та ін.

С. Альохіна у своєму аналітичному звіті про результати комплексного дослідження щодо кадрового забезпечення й організації навчання в умовах інклюзивної освіти в Україні зазначає, що: 

· сучасний стан підготовки фахівців і спеціалістів в Україні для роботи в інклюзивному освітньому середовищі не задовольняє суспільні запити і потреби; 

· якість інклюзивної освіти в тих ЗОШ, які включилися в експеримент, незважаючи на велетенський труд учителів та вихователів, іноді не витримує критики, оскільки навіть пілотним школам бракує фахівців і ставок для них (психологів, дефектологів, логопедів); 

· існує методологічна та психологічна неготовність педагогічних працівників, класних керівників, учителів, як у початковій школі, так і предметників до викладання ряду дисциплін для дітей, які мають певні обмеження; 

· неоднорідність контингенту в класі створює проблемні ситуації, зокрема учням, які добре навчаються, позбавляючи їх можливості просуватися у навчанні швидше, сповільнюючи зростання здібних учнів.

По-друге, не всі класи загальноосвітніх шкіл оснащенні тим обладнанням, яке допоможе вчителю якісно здійснювати свою роботу. Навіть якщо вчитель досконало володіє теоретичним матеріалом, він ніколи не зможе повноцінно його донести до дітей без наочного матеріалу. Адже, як ми всі знаємо, дитина краще сприймає інформацію на зір, аніж на слух. 

Отже, підсумовуючи, хочемо сказати, що необхідно удосконалювати якісну підготовку майбутніх учителів до роботи в умовах інклюзивної освіти, формувати їхню професійну компетентність, допомагати оволодіти ґрунтовними знаннями свого предмета, технологіями, методами роботи з дітьми з особливими освітніми потребами. Упровадження інклюзії зумовлює перегляд і вдосконалення чинних програм підготовки майбутніх учителів початкових класів до діяльності в умовах інклюзивної освіти, що, на наш погляд, сьогодні досить актуально. Адже система вищої освіти потребує безперервного оновлення теоретичних і методологічних основ, пошуку додаткових форм організації підготовки вчителів із метою підвищення їхньої компетентності в галузі спеціальних знань та реалізації інклюзивного підходу.
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ІНКЛЮЗИВНА ОСВІТА У СУЧАСНІЙ ШКОЛІ

Оловаренко.О. І., Стоянова Д. Д., Ткачина Ю. М.
На сучасному етапі інклюзія є провідною тенденцією в розвитку системи освіти в усьому світовому співтоваристві.

На сьогоднішній день кількість дітей з відхиленням у розвитку збільшується, на жаль, з великою швидкістю. У нашій країні державна статистика Міністерства охорони здоров’я України констатує такі цифри: дітей-інвалідів – 160 тисяч, із них із патологією нервової системи, до яких належать і діти з ДЦП, – близько 100 тисяч. На жаль, наше суспільство не відразу усвідомило, що люди з особливостями розвитку – це не інваліди, не ті, кого потрібно боятися та уникати. Кожен із них – це окремий незвичайний світ, глибокий і ніким не пізнаний. Це загадка, яку важко, але необхідно відгадати.

Протягом останніх років вітчизняні та зарубіжні науковці присвячують свої праці дослідженням щодо ефективності  впровадження концепції  інклюзивної освіти, зокрема О. Акімова, В. Боднар, А. Колупаєва, Н. Софій, А. Шевцов, І. Ярмощук, Б. Бенеті, Т. Бут, Волкер Х. та інші.

Мета статті – розглянути основні принципи інклюзивної освіти та виокремити цінності, які вона приносить в сучасне суспільство. 

Ми вважаємо, що впровадження інклюзивного навчання слід розпочинати з укладання спеціальних програм, використання відповідних технологій, спрямованих на реалізацію інклюзії, правильне технічне навчальне оснащення освітніх установ тощо.

Міністерство освіти і науки України затвердило Концепцію розвитку інклюзивної освіти від 01.10.2010 року. У ній визначено, що інклюзивне навчання – це комплексний процес забезпечення рівня доступу до якісної освіти дітям із особливими освітніми потребами шляхом організації їхнього навчання у загальноосвітніх навчальних закладах на основі впровадження орієнтованих методів навчання на особистість, із урахуванням індивідуальних особливостей навчально-пізнавальної діяльності таких дітей. 

Проблема інклюзивної освіти тісно пов’язана з новою моделлю освіти, фундаментом якої є перехід до нових освітніх технологій. В Україні впровадження інклюзивних форм освіти в систему загальноосвітніх навчальних закладів є досить складною, що насамперед пов’язано з наявністю бар’єрів загальної освіти, які є перешкодою до успішної реалізації інклюзивних процесів. До таких бар’єрів належать: непідготовленість педагогів та вчителів (дидактична, психологічна, особистісна) до участі в інклюзивних процесах; (переконання, що відмінність між учнями – це ресурс, що сприяє педагогічному процесу, а не перешкоди, які необхідно долати).

Інклюзивна освіта намагається розробити підхід до освітнього процесу, який буде більш гнучким аби  задовольнити  різноманітні  потреби у навчанні. Якщо навчання та виховання стануть більш ефективними, то це сприятиме більш гармонійному розвитку не тільки дітей з особливими потребами, але  й звичайних дітей.

Основні принципи інклюзивної школи: всі діти мають навчатися разом у всіх випадках, коли це є можливим; школи мають визнавати і враховувати різноманітні потреби своїх учнів шляхом узгодження різних видів і темпів навчання; забезпечення якісної освіти для всіх шляхом розробки відповідних навчальних планів; діти з ООП мають отримувати будь-яку додаткову допомогу, яка може їм знадобитися для успішного процесу навчання. 

В інклюзивних класах діти з ООП включені в освітній процес. Вони осягають основи незалежного життя, засвоюють нові форми поведінки, спілкування, взаємодії, вчаться виявляти активність, свідомо робити вибір, тощо.

У сучасних українських школах існують проблеми щодо системної організації інклюзивної освіти. Однією з них є бар’єрне середовище в навчанні та професійній підготовці осіб із обмеженими можливостями.  Цю проблему слід негайно вирішувати, адже в основу інклюзивної освіти покладена позиція, згідно з якою не учні створені для навчальних закладів,   а саме навчальні заклади створені для учнів.

Таким чином, побудова ефективної системи інклюзивної освіти в Україні можлива на основі взаємодії різних факторів. Потрібно створити необхідні умови для повноцінного навчання дітей з особливими потребами, включаючи підготовку педагогічних працівників, надання індивідуальної підтримки в процесі здобуття освіти з урахуванням потреб дитини. Важливим є формування позитивної громадської думки щодо інклюзивної освіти шляхом залучення до цієї справи засобів масової інформації, які б сприяли виконанню законів, спрямованих на здобуття освіти дітей з інвалідністю. Таким дітям потрібно допомагати ввійти в наш соціум.
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ІНКЛЮЗИВНА ОСВІТА В КОНТЕКСТІ ІННОВАЦІЙНОГО РОЗВИТКУ
Оникієнко Ю. Ю., Пішоха М. О., Мицюра І. О.
Інклюзивна освіта розуміється по-різному для кожного освітнього закладу, і, як кажуть, скільки людей, стільки й поглядів. Але є загальновизнане визначення інклюзивної освіти.

Інклюзивна освіта –  система освітніх послуг, що ґрунтується на принципі забезпечення основного права осіб на освіту та права здобувати її за місцем проживання, що передбачає навчання дитини з особливими освітніми потребам в умовах загальноосвітнього закладу. Безперечно, це визначення є правильним, але ми хочемо сказати, як ми розуміємо інклюзивну освіту в контексті інноваційного розвитку, і що порібно перетворити або додати освітнім закладам у своїй системі, щоб досягти бажаного результату.

«В очах дитини всі діти рівні», –  цей вислів, на нашу думку, повинен бути девізом для закладів освіти. У своїх тезах ми намагаємося створити розробку та розбудову освітньої моделі, яка забезпечить спільне навчання дітей, яким б різними вони не були в загальноосвітньому закладі. Тому що саме це розуміється під поняттям інклюзивне навчання.

Однією з форм навчання дітей з особливими освітніми потребами є нова, але визнана в багатьох каїнах світу інклюзивна форма освіти, що забезпечує безумовне право кожної дитини навчатися в загальноосвітньому закладі за місцем проживання із забезпеченням усіх необхідних для цього умов. Значні  переваги почала набрати інклюзивна освіта в інноваційній освіті.

Чого саме ми прагнемо досягти і до чого закликаємо усіх? Мета удосконалення освітніх структур, методик для забезпечення потреб усіх дітей; щоб не поділяли дітей за статтю, національністю, фізичними можливостями, щоб кожна дитина почувала себе рівною в колективі; щоб навчальний процес проходив весело та в ігровій формі для дітлахів, розумові загадки та групові ігри  – саме те , що потрібно для формування колективу.

Ми вважаємо, що завдання інклюзивної освіти: організувати навчально- виховний процес, який би задовольняв освітні потреби усіх дітей. Розробити систему надання спеціальних світніх і фахових послуг для дітей з особливими освітніми потребами. Створити позитивний клімат у шкільному середовищі та поза його межами.

На нашу думку, в інноваційному розвитку інклюзивного навчання кожна особа розкривається за допомогою інноваційного освітнього процесу. Освітній процес для дітей  особливим потребам не легкий,але повністю відповідає їх здібностям. Обов’язково враховується  підтримка, та можливість виконання дитиною вправ.

Отже, можна зробити висновки, що інклюзивна освіта в контексті з інноваційним розвитком є широке суперечливе і водночас актуальне питання, воно потребує подальшого розвитку в освіті, та введенні в освітні програми й освітні заклади.

Інклюзивна освіта потребує й подальшої організації та розвитку інноваційної освіти.  І щоб більш розвинути інклюзивну освіту в Україні, потрібно починати з малого. Ми безперечно вважаємо, що м зможемо розвинути та представити нові інноваційні програм щодо інклюзивної світи.

За поданим дослідженнями, можна зазначити, що в Сумській, Харківській, Київській, Закарпатській та інших областях активно діють заходи зі створення інклюзивного навчання. Отже, зовсім скоро ми зможемо представити Україну на новому ріні в інклюзивній освіті світу. 
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ІННОВАЦІЙНІ ПРАКТИКИ ОРГАНІЗАЦІЇ ДОЗВІЛЛЄВОЇ ДІЯЛЬНОСТІ ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ В УКРАЇНІ 

У 20–30-ТІ РОКИ ХХ СТОЛІТТЯ

Отрошко Т. В., Герасименко В. А. 

Розбудова в Україні сучасного громадянського суспільства вимагає перегляду традиційних поглядів на проблему організації дозвіллєвої діяльності дітей з особливими освітніми потребами, використовуючи досвід попередніх років, а творче застосування цих досягнень позитивно впливатиме на розв’язання проблем соціального виховання дітей, зокрема і під час дозвілля, забезпечить засвоєння ними надійних і цілісних життєтвірних орієнтирів у складній, багатогранній соціокультурній ситуації. Установлено, що 20–30 рр. ХХ ст. можуть бути схарактеризовані як час докорінних потрясінь та кардинальних змін суспільного ладу, руйнування та подальшої відбудови нової системи освіти й виховання дітей, коли значно посилився вплив негативних чинників соціалізації на молоде покоління. Значна кількість дітей у той час стали жертвами несприятливих життєвих обставин – втратили батьків, голодували, жебракували, потрапили до кримінальних угрупувань, стали безпосередніми учасниками військових подій, мали поранення та незадовільний стан здоров’я, тому при залученні до освітньої і виховної діяльності необхідно було враховувати їхні особливі освітні потреби [6, с. 116].

Зважаючи на необхідність вирішення проблеми інституалізації таких дітей, в досліджуваний історичний період актуалізувався пошук нових практик соціального виховання неповнолітніх в умовах нестабільної соціальної ситуації, збільшення соціальних ризиків, посилення асоціального впливу середовища на молоде покоління. Тому в нашому дослідженні набуває актуальності упорядкування ідей та досвіду соціального виховання молодого покоління в освітній сфері взагалі та, зокрема, таких її важливих осередках, як заклади позашкільної освіти, що дозволить розкрити сутність технологій організації дозвіллєвої діяльності дітей з особливими освітніми потребами в Україні у 20–30-ті роки ХХ століття.

За останні роки значно посилилась увага науковців до вивчення проблем змісту соціального виховання молодого покоління з особливими освітніми потребами під час дозвіллєвої діяльності. Так, вченими досліджувалися питання організації соціального виховання дітей у сфері дозвілля, зокрема в осередках позашкільної освіти (Т. Гавлітіна, А. Капська, Л. Ковбасенко, А. Корнієнко, Л. Литовченко, Н. Максимовська, О. Рассказова та ін.); висвітлювався історико-педагогічний аспект становлення і розвитку системи виховання неповнолітніх в Україні (І. Андрухів, В. Бугрій, О. Бєлошицький, Л. Вовк, А. Возняк, М. Галів, С. Горбенко, В. Григоренко, О. Ісайкіна, Т. Кравченко, І. Левандовська, О. Мушка, Н. Останіна, І. Ченбай, Т. Цвірова та ін.). 

Відзначимо, що суттєвий досвід організації дозвіллєвої діяльності дітей з особливими освітніми потребами в Україні у 20–30-ті роки ХХ століття не був раніше предметом цілісного історико-педагогічного дослідження у галузі соціальної педагогіки та потребує спеціального і ґрунтовного вивчення.
Мета нашої розвідки – дослідити інноваційні практики організації дозвіллєвої діяльності дітей з особливими освітніми потребами в Україні у 20–30-ті роки ХХ століття.
Відзначимо, що у досліджуваний період серед напрямів соціального виховання неповнолітніх значної популярності набуло трудове виховання, організація дитячої дослідницької науково-технічної та природо-натуралістичної діяльності, що мало на меті забезпечити підготовку молодого покоління до впорядкованого життя, де час був чітко структурований на робочий і дозвіллєвий. Поширення різноманітних практик виховної роботи, що не мали аналогів у попередньому досвіді педагогічної діяльності, сприяло виникненню повноцінного напряму соціального виховання неповнолітніх та забезпечувало розповсюдження таких педагогічних явищ, як: трудове дозвілля, дитяча науково-технічна творчість, дитяча науково-дослідницька діяльність, робота юних натуралістів (юнатів) тощо. 

На той час серед радянської дітвори посилився інтерес до гурткової роботи різного спрямування (технічних, природознавчих, краєзнавчих, фізкультурних гуртків тощо), що було тісно пов’язано із життєвими потребами та інтересами дітей. Прикладом цього може бути діяльність гуртка «Мурзилки» для дітей початкової школи. Провідним видом діяльності дітей цього віку залишалася гра, а іграшок у ті складні часи бракувало. Тому, головним у роботі цього гуртка було створення побуту для улюбленої ляльки власними зусиллями. Одяг, посуд, меблі, будиночки, іграшки – усе це діти робили власноруч, отримуючи при цьому певні елементарні трудові навички та перші уявлення про ведення домашнього господарства [1, с. 29].

Значної популярності серед дітей набули й гуртки технічного спрямування, де найбільш масовою формою соціального виховання стає демонстрація технічних досягнень на свіжому повітрі, що було найкращим засобом пропаганди технічних і наукових знань. Безперечною перевагою такої форми роботи в умовах вулиці була простота у проведенні дослідів і їх підготовці. Досліди демонстрували протягом кількох годин і кожен супроводжувався поясненнями, використовуючи водяні колеса, парові машини, електродвигуни, батареї, електричні лампочки, виставку таблиць і препаратів, мікроскопи, проводили досліди з рослинами тощо) [6, с. 125]. 

Улітку дітям пропонували низку технічних ігор і занять на свіжому повітрі та технічні майстер-класи, під час яких навчали будувати радіоприймачі із заздалегідь підготовлених частин. Юні радисти організовували прослуховування різних радіопердач для усіх бажаючих дітей на майданчику за графіком, улаштовували трансляцію сигналу від одного радіоприймача одночасно у декілька різних точок, а також демонстрували цікаві досліди з радіоприймачем [1, с. 33]. 

У контексті реалізації завдань соціального виховання дітей з особливими освітніми потребами, у закладах позашкільної освіти широкого розповсюдження отримали дитячі екскурсії, походи й масовки, організацією яких займалися екскурсбази (або позашкільні бази), які були комплексною мобільною структурою соціального виховання дітей у складні та суперечливі 20–30-ті рр. ХХ ст. Так, на основі аналізу архівних джерел, можемо стверджувати, що, переважно, кожна подібна база мала таке обладнання, як: 1-2 мобільні кінотеатри, декілька «чарівних» ліхтарів, декілька пересувних дитячих бібліотек, 3-5 ящиків для трудових занять, виставки, альбоми з фотографіями [1,с.34]. Улітку, окрім звичайного режиму роботи та обслуговування дитячих груп, екскурсбаза проводила масовки для піонерів і школярів із великих промислових центрів (до 100 осіб кожна). Масовки – це форми позашкільної роботи, які дозволяють об’єднати спільною творчою діяльністю велику кількість дітей, наприклад це могли бути інсценування, п’єси, колективна декламація, співи [5, арк. 78]. 

Відмітимо, що у досліджуваний період популярності набули словесні форми соціального виховання: дискусії, бесіди, збори, інструктажі, колективне обговорення актуальних тем, консультації тощо, а також форми привчання дітей з особливими освітніми потребами до читання: конкурси на визначення кращого читача, гучні та театралізовані читання, літературні вечори, підготовка вирізок із періодичної преси за цікавими для аудиторії темами, книжкові виставки, агітаційні плакати, «групи читання вдома», агітаційні паради тощо [5]. У містах і селах осередком соціального виховання, де відбувається масова робота з дітьми довгий час залишалася дитяча бібліотека. Формами роботи бібліотеки, виступали: розповіді, голосне читання, ігри («море хвилюється» із назвами книжок, ігри з м’ячем, настільні ігри), театральні постанови, декорації для яких було створено зусиллями дітей. Крім того, дитячі бібліотеки стали могутнім засобом у боротьбі з дитячим хуліганством. Новими методами і формами роботи зі словом були: живе розповідання, гурток затійників, гурток «живого оповідача», де діти використовуючи пересувки як наочність намагалися вигадані видумані або прочитані історії найцікавіше, а товариші допомагали їм, указуючи на неточності розповіді [2, арк. 6]. 

Відзначимо, що хоча у досліджуваний період дитячих книг видавалося не так багато, до соціального виховання дітей у позашкільній сфері активно долучилася періодична преса. Так, було започатковано масові дистанційні конкурси дитячих малюнків, розповідей, ессе, проводилися соціологічні опитування дітей з метою визначення їх інтересів, культурного рівня, вивчення думки з різних актуальних того часу питань тощо. Позитивною рисою такої соціально-виховної роботи преси з дітьми було те, що вона носила масовий характер, взяти участь в ній було нескладно для дітей з різним рівнем загальної підготовки, вона дарувала позитивні емоції та переживання почуття залученості до великої справи. Крім того, така форма взаємодії з дітьми сприяла їхньому заохоченню до творчих дозвіллєвих занять. Важливими й ефективними формами соціально-виховної роботи з неповнолітніми у 20–30 рр. ХХ ст. стали книжкові виставки, найбільш популярними серед яких були тиждень-виставки дитячої книги, що розумілися педагогічною спільнотою як форми педагогічної пропаганди. 

У процесі соціального виховання неповнолітніх з особливими освітніми потребами та долучення їх до культури необхідно було навчити дітей розуміти музику, оволодіти виконавською майстерністю, знаходити сенс у тому, що слухаєш чи виконуєш – цьому спряла така форма позашкільної діяльності того часу, як музична година або музичний день – це справжнє свято, під час якого було дотримано усіх сценічних традицій (організований вихід на сцену, створені своїми руками з паперу прикраси для сцени, банти і чорні окуляри, незвичайні інструменти, зіграність музикантів тощо) [4, с. 26]. 

Зазначимо, що виховна робота з дітьми із особливими освітніми потребами продовжувалась і взимку, тому, у першу чергу, ставилися питання щодо організації таких видів і форм роботи, які дозволили б дітям активно проводити свій вільний час на свіжому повітрі. Також перевагу надавали масовим заходам, що сприяли соціальному вихованню дітей, наприклад: дитячі ранки, вечори, виступи колективів дитячої самодіяльності; було налагоджено обмін цікавим досвідом між загонами, школами, дитячими будинками; випуск і розповсюдження спеціальних дитячих абонементів для відвідання кінофільмів й художніх виступів; організація найрізноманітніших, ретельно підготовлених конкурсів (технічних, художніх) тощо. Як зазначалося у тогочасних джерелах: «Усі ці форми масової роботи, зважаючи на невеликі фінансові можливості, можуть набути широкого розповсюдження, а головне, вони повинні проводитися систематично й у чітко визначений час» [3, арк. 24].

У цілому, на основі аналізу архівних матеріалів, наукових джерел інформації і друкованих періодичних видань досліджуваного періоду, було узагальнено інноваційні практики організації дозвіллєвої діяльності дітей з особливими освітніми потребами в Україні у 20–30-ті роки ХХ століття. Встановлено, що актуальним було залучення дітей з особливими освітніми потребами до різноманітних форм трудового виховання, організації дитячої дослідницької науково-технічної та природо-натуралістичної діяльності у технічних, краєзнавчих гуртках, під час демонстрації технічних досягнень, проведення майстер-класів, ігор і занять, а також екскурсій-конференцій, спостережень за явищами природи, самоекскурсій, дослідів тощо. Серед практик просвітницької, пропагандиської, агітаційної роботи у досліджуваний період популярності набули словесні форми соціального виховання у вільний час – бесіда, дискусія, обговорення важливих тем, збори, консультація, інструктаж тощо, а також форми популяризації читання (літературні вечори, книжкові виставки, театралізовані і гучні читання, групове читання періодичної преси, масовки, агітплакати, тощо, а також дитячі свята, кіно-ранки, концерт, театралізація, ігрові програми, вечори, ранки, масові заходи, танці). 
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ПІДГОТОВКА ПЕДАГОГІВ ДО ПРОФЕСІЙНОЇ ДІЯЛЬНОСТІ 

В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ

Пасічник С. О.
Відповідно до вимог сьогодення в Україні відбувається процес реформування та модернізації освіти. Важливою складовою змін у системі навчання та виховання дітей є інклюзивна освіта.

Уперше в Україні поняття «інклюзивне навчання», «особа з особливими освітніми потребами», «індивідуальна програма розвитку», «інклюзивне освітнє середовище» було визнано у 2017 році. Передумовою такого рішення стало прийняття концепції якісної інклюзивної освіти у всьому світі – Конвенції ООН про права осіб з інвалідністю. Ці зміни у галузі освіти забезпечили право дітей з особливими потребами на отримання освітніх послуг в умовах інклюзії [1, с. 3].

Проблеми інклюзивної освіти досліджувалися у наукових колах теоретиків та практиків. Психологи Л. Виготський, О. Венгер, О. Киричук, Г. Костюк, С. Максименко, М. Ярмаченко та ін. у своїх працях висвітлювали особливості розвитку психічних процесів у дітей різного віку, важливість корекційного виховання у підготовці до навчання у школі, наголошували на важливості удосконалення структури спеціальних закладів освіти. Вітчизняні науковці В. Бондар, А. Колупаєва, О. Столяренко, О. Савченко та ін. протягом останнього десятиліття розглядали окремі аспекти організації навчання дітей з особливими потребами у закладах загальної середньої освіти. В. Засенко, Н. Назарова, Н. Шматко та ін. актуалізували проблеми підготовки педагогів дошкільної та початкової освіти для роботи з дітьми в інклюзивному просторі. 

До категорії дітей з особливими потребами належать діти з порушенням опорно-рухового апарату, мовлення, зору, слуху, з затримкою психічного розвитку, з розумовою відсталістю, зі складними вадами розвитку, у тому числі з аутизмом [2, с. 49]. Таким дітям потрібні спеціальні умови виховання та навчання, які будуть направлені на коригування різного роду відхилень, а також забезпечать загальний розвиток й успішну соціалізацію в суспільстві.

Важливою особливістю інклюзії є недопущення будь-якої дискримінації, гарантування однакового ставлення до всіх здобувачів освіти. 

Протягом останніх років в Україні відкриваються інклюзивно-ресурсні центри, які забезпечують можливості дітей з особливими освітніми потребами на отримання дошкільної, загальної середньої та професійної освіти. Кваліфіковані педагоги центрів здійснюють комплексну психолого-педагогічну оцінку розвитку дитини, проводять індивідуальні консультації з батьками стосовно проблем організації навчання та виховання дітей з особливими потребами [1, с. 3]. Спеціалісти інклюзивно-ресурсних центрів складають індивідуальну програму реабілітації дитини, погоджують спільні дії з батьками, адміністраціями закладів освіти. Якість інклюзивного навчання залежить від дотримання обов’язкових умов: визначення особливих освітніх потреб дитини; підвищення кваліфікації педагогів; створення інклюзивного освітнього середовища, надання психолого-педагогічних та корекційно-розвивальних послуг; здійснення психолого-педагогічного супроводу дитини протягом усього періоду навчання; тісна співпраця з батьками [3, с. 7]. Успішність упровадження інклюзивної освіти багато в чому залежить від самих педагогічних працівників, від рівня їх компетентності. Педагог мусить поважати різноманіття дітей;  підтримувати та активно долучатися до їхнього соціального та емоційного розвитку; налагоджувати спільну роботу з батьками; професійно зростати та самовдосконалюватись протягом усього життя [1, с. 5].

В умовах сьогодення, крім спеціально створених інклюзивно-ресурсних центрів, на базі типових закладів дошкільної освіти відкриваються інклюзивні групи, які поряд зі здоровими дітьми відвідують діти з особливими потребами. Це сприяє їхній кращій соціалізації, опановуванню необхідними вміннями для життя в суспільстві. Здорові діти також здобувають певний досвід: вчаться розуміти та сприймати інших людей, співчувати дітям, які мають відхилення в розвитку, допомагати їм долати труднощі [2, с. 52].

Необхідною складовою освітнього процесу є готовність педагогів закладів дошкільної освіти до залучення дітей із проблемами розвитку в колектив однолітків, а також позитивне ставлення до них інших дітей. Педагоги та батьки дітей з особливими потребами повинні усвідомлювати необхідність тісної співпраці сім’ї та закладу, проводити ефективне навчання та виховання дітей з метою корекції порушень їхнього розвитку.

Отже, на сучасному етапі розвитку суспільства інклюзивне навчання є необхідною складовою системи освіти. Одним із найважливіших чинників успішної інклюзивної освіти є підготовка педагогічних працівників, опановування ними компетентностями фахівця в умовах інклюзивного освітнього середовища.
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ОСОБИСТІСНО ОРІЄНТОВАНА ПЕДАГОГІЧНА КОМУНІКАЦІЯ В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ 

Петриченко Л. О.
Сьогодні, у зв’язку із впровадженням в освітній процес інклюзивного підходу, у педагогічній науці та практиці усе частіше обговорюються можливості особистісного підходу як основи спілкування педагогів та дітей у закладах освіти різних ланок. Застосування особистісного підходу забезпечує психологічний комфорт особистості у процесі здобуття освіти, більш високу якість шкільного життя дитини, сприяє зменшенню психологічного дискомфорту у період адаптації до середовища закладу освіти, забезпечує індивідуальну психолого-педагогічну допомогу та підтримку у несприятливих життєвих обставинах тощо.

Згідно зі статтею 23 Конвенції ООН про права дитини (1989 р.), дитина має вести повноцінне і достойне життя в умовах, які забезпечують її гідність, сприяють почуттю впевненості в собі і полегшують її активну участь у житті суспільства. У статті 53 Конституції України проголошується, що кожен має право на освіту. Закон України «Про освіту» (2017 р.) визначає необхідність рівного доступу до освіти усіх дітей, незалежно від віку, статі, раси, стану здоров’я, інвалідності, громадянства, національності, соціального і майнового стану, а також інших обставин та ознак. Заклади освіти покликані створити умови для здобуття освіти особами з особливими освітніми потребами шляхом забезпечення розумного пристосування та універсального дизайну, утворення інклюзивних класів для навчання. 
У світлі зазначеного, враховуючи необхідні сьогодні реформаторські перетворення освіти, особливого значення набуває підвищення якості освіти, розробка шляхів спрямування змісту навчальних  дисциплін й професійно-педагогічної комунікації на формування в учнів цілісного уявлення про життя, суспільство, державу, її функції. Ураховуючи вищесказане, слід вказати на потребу у підвищенні якості суб’єкт-суб’єктного педагогічного спілкування в освітньому процесі сучасного ЗСО шляхом застосування особистісного підходу у навчанні.

У працях вчених (К. Абульханова-Славська, Н. Бочкіна, Б. Братусь, І. Зимня, І. Кон, І. Якіманська та ін.) наголошується, що основою оновлення системи освіти виступає особистісний підхід, у межах якого проголошено необхідність урахування індивідуальних інтересів та особистісних потреб учнів у процесі навчання. Стиль спілкування як індивідуально стабільна форма комунікативної поведінки людини, яка проявляється в будь-яких умовах взаємодії досліджується у межах особистісного підходу О. Бодальовим, В. Галузяком, Л. Долинською, В. Мясищевим, Л. Петровською, С. Рубінштейном, Г. Хомич та ін. Проблему педагогічного спілкування досліджували зарубіжні вчені М. Аргіл, Г. Баннер, П. Екман, Х. Кеннон, Д. Крістал, І. Салбергер, Б. Скіннер, В. Фрізен, Р. Харрісон та ін. Різні аспекти формування комунікативної культури педагогів вивчали О. Гаврилюк, Т. Дорошенко, А. Капська, І. Комарова, Л. Криницька, І. Мачуська, Г. Скуратівська, А. Уварова, С. Цінько та ін.

Водночас, незважаючи на значну кількість досліджень у галузі особистісного підходу в освіті й педагогічного спілкування, можна констатувати відсутність вітчизняних наукових праць, присвячених порушеній нами проблемі.

Метою дослідження є визначення можливостей особистісно орієнтованого педагогічного спілкування вчителів та учнів у контексті запровадження інклюзивного підходу у процесі реформування загальної середньої освіти.

У зв’язку з демократизацією і гуманізацією суспільства все більшого значення та перспектив набуває особистісний (персоніфікований) підхід до кожного учня, запровадження якого фактично знаменує новий етап у забезпеченні психологічного комфорту особистості у процесі навчання, тобто більш високої якості життя особистості. У цьому руслі підкреслимо наскільки важливим для дитини, яка навчається у ЗСО, є емпатійне (розуміюче) індивідуальне спілкування з вчителем, можливість поділитися власними проблемами, отримати пораду й співчуття.  Нешаблонна, творча співпраця з педагогом, що активізує інтелектуальні зусилля дітей до пошуку нового, в сучасних умовах набуває непересічної соціальної цінності та посідає чільне місце у динамічному демократичному суспільстві.  Особистісно орієнтоване спілкування покликане сприяти зменшенню психологічного дискомфорту дитини з особливими освітніми потребами у період адаптації до школи, забезпечити індивідуальну підготовку до контрольних опитувань та іспитів, надати психолого-педагогічну допомогу та підтримку у несприятливих життєвих обставинах тощо. 
В умовах інклюзії, очевидно, існує необхідність володіння усіма педагогами та дітьми комунікативною компетентністю нової якості, сформованими духовними характеристиками для налагодження комунікації і продуктивної співпраці з дітьми з особливими освітніми потребами.

Основою такої комунікації стає духовність – вершина моральності, де любов до людей, до всього живого поєднується з милосердям, добром, здатністю до співчуття, альтруїзмом, готовністю надати допомогу, розумінням цінності і неповторності кожної людини, недоторканості людського життя, тяжінням до миру, злагоди, добросусідства, вмінням проявляти терпимість і доброзичливість до близьких, до всіх людей, незалежно від їхньої раси, національності, віросповідання, стану в суспільстві, особистісних якостей.

Розглядаючи можливість формування комунікативної компетентності учителів та учнів на засадах високої духовності, відзначимо, що в процесі інклюзивної освіти необхідною умовою для цього стає сформованість емпатії як важливого ресурсу соціального розвитку і особистісного становлення. Емпатія присутня в усіх видах міжособистісного спілкування, що є базовою основою, соціально-психологічним середовищем, в якому вона зароджується, розвивається і проявляється. Взаємозв’язок між емпатією і спілкуванням простежується в тих функціях, які емпатія як властивість особистості виконує в суспільстві.

Згідно з сучасними поглядами на психологічний зміст емпатії, її краще кваліфікувати як один із найсуттєвіших компонентів гуманістичної складової інклюзивної компетентності людини. Емпатійність є сталою особистісною якістю, що виявляється у здатності до співпереживання, співчуття та гуманних вчинків стосовно будь-яких осіб, які потребують підтримки. Емпатію розглядають як доброзичливість, чуйність, емоційну ідентифікацію, гуманні відносини, співчуття, співпереживання. 

Доведено, що вчитель з високим рівнем емпатії надає перевагу конструктивним способам співпраці з урахуванням інтересів і переживань інших людей, спрямованих на надання діяльної допомоги, підтримки і розвиток відносин. Тоді як педагог з низьким рівнем емпатії надає перевагу використанню директивних, силових методів без урахування інтересів і почуттів іншої людини чи проявляє пасивність – відхід від рішення, ігнорування ситуації. Високі показники здатності до емпатії пов’язані з поступливістю, готовністю вибачати інших. Для вчителів, які проявляють високий рівень емпатії, характерними є такі риси характеру: доброзичливість, товариськість, емоційність – а для тих, хто демонструє низький рівень емпатії, – замкнутість, недоброзичливість.

Наголосимо, що особистісно орієнтоване емпатійне педагогічне спілкування потребує від вчителя, перш за все, уважного слухання і щирого бажання розуміти потреби дитини, крім того, педагогу необхідно володіти певною технікою прояву уваги та підтримки співрозмовника. Дослідники для покращення навиків саморозкриття та діалогового спілкування рекомендують використання програми «Вчимося спілкуватися», спрямованої на розвиток навичок спілкування в ході моделювання певних навчальних ситуацій [1, с.232]. Вчитель може застосовувати також технологію перефразування – повторення думки дитини іншими словами, задавання питання про підтвердження інформації тощо. Доречними також є використання технології стимулювання висловлювань дитини, уточнення змісту її слів шляхом резюме або власних узагальнень, з’ясування недостатньо визначених слів та понять, виявлення деталей поведінки дитини у процесі педагогічної комунікації тощо. 

У цілому, відзначимо, що індивідуальне педагогічне спілкування, спрямоване на персоніфіковане передавання учителем знань дітям, залежить від індивідуальних психологічних особливостей та рівня майстерності педагога, його уявлень про те, яким це спілкування має бути. Професійна культура вчителя є основою особистісно орієнтованого спілкування та унікальним феноменом педагогічній дійсності, оскільки набувається особистістю у процесі професійної підготовки та практичної педагогічної діяльності як сукупність знань, умінь, навичок педагога, професійної компетентності, гуманістичної системи професійних та особистісних цінностей, творчих підходів до педагогічної діяльності; така сукупність є одночасно специфічним ресурсом роботи вчителів, засобом та інструментом педагогічного впливу на свідомість учнів за умови взаємно активної, дидактично насиченої, інноваційної, емпатійної, продуктивної взаємодії в освітньому процесі ЗСО.
У русі подальших досліджень порушеної проблематики необхідною вважаємо подальшу розробку та реалізацію нових більш ефективних технологій педагогічного спілкування вчителів з учнями в умовах інклюзивної освіти.
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КАЗКОТЕРАПІЯ НА УРОКАХ З УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ 
У РОБОТІ З ДІТЬМИ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

Печериця К. П.
За останні десятиліття в Україні збільшилась кількість дітей з особливими освітніми потребами, які потребують посильної уваги з боку родини і держави. Завдання загальноосвітньої школи – створення умов для одержання цими дітьми освіти, формування життєвих навичок, адаптування до реалій життя.  

Мета роботи – схарактеризувати казкотерапію на уроках з української мови як один із видів роботи з дітьми з особливими освітніми потребами.

У всі часи казка сприяла розвитку позитивних міжособистісних відносин, соціальних умінь і навичок поведінки, а також моральних якостей особистості дитини, які визначають її внутрішній світ. Ось чому така популярна казкотерапія у роботі з дітьми з особливими освітніми потребами.

Казка для дитини – це не просто вигадка, фантазія, а особлива реальність світу почуттів. Вона вміє заволодіти увагою дитини, порушити її допитливість, збагатити життя, стимулювати її уяву, допомогти зрозуміти саму себе, свої бажання і емоції. Казки можна розглядати як спосіб зняття тривоги у дитини. Розповідь казки допомагає дитині поглянути на світ чужими очима – очима героя, навчаючи співпереживання, співчуття, емпатії.

Багато видатних педагогів, психологів, письменників підкреслювали виховне і розвивальне значення казки (С. Русова, І. Франко, К. Ушинський, Л. Толстой, В. Сухомлинський, Е. Фромм, Е. Берн, Е. Гарднер, А. Менегетті, М. Осоріна, Є. Лисіна, О. Петрова, Р. Азовцева, Т. Зінкевич-Євстигнєєва). Завдяки казці учні оволодівають різноманітними знаннями у сфері щоденної практики, моральності, естетичних відчуттів. Для молодшого школяра вона стає засобом усвідомлення, обмірковування і пояснення явищ дійсності, а для дітей з особливими потребами казка допомагає повноцінно інтегруватися в суспільство.

Аналіз педагогічної спадщини Василя Олександровича Сухомлинського дозволив  виділити основні форми роботи з казкою на уроках з української мови, які, на думку педагога, найбільш ефективно сприяли вихованню і навчанню  школярів: слухання казок; читання казок; бесіди про казки; виготовлення і добір ілюстрацій до казок; інсценізація казок (театралізація); творення казок.
Такий підхід є дієвим засобом впливу казки на розумовий розвиток, моральні, естетичні почуття дітей з особливими потребами на уроках з української мови.

Казкотерапія на уроках з української мови – це процес пошуку, сенсу, інтерпретації знань про світ і систему взаємовідносин у ньому.

Робота з казкою на уроках з української мови – не нова і не єдина форма дитячої терапії та діагностики, але особливе поєднання прийомів їх на різні симптоми дає дивовижні результати. Казкотерапія – це метод, у якому казкова форма застосовується для інтеграції особистості, розвитку її творчих здібностей, удосконалення взаємодії з навколишнім світом. Це процес пошуку, сенсу, інтерпретації знань про світ і систему взаємовідносин у ньому; перенесення казкових змістів у реальність; процес об’єктивізації проблемних ситуацій, активізації потенціалу особистості, усебічного навчання і виховання; терапія середовищем, особливою казковою ситуацією, у якій може матеріалізуватися мрія, а головне, у ній з’являється почуття захищеності. 

Казки для уроків з української мови обираються залежно від мети казкотерапії, від віку, індивідуальних особливостей дитини та конкретної ситуації.

Основною темою дитячих казок є боротьба добра зі злом. Такі казки образно розкривають перед дитиною головну проблему протиборства доброго і злого начал, присутніх у кожному з нас. Вони вчать дітей доброти, чуйності, співчуття. З них дитина дізнається, що, здійснюючи хороші вчинки, роблячи добро не тільки близьким людям, але й навіть зовсім незнайомим, отримуєш винагороду, а коли заподіюєш біль і зло, обов’язково будеш за це покараний.

Таким чином, казка на уроках з української мови відіграє величезну роль у розвитку особистості. Надаючи великий вплив як на свідомі, так і на підсвідомі сторони особистості, казка дозволяє набути значимий для людини життєвий досвід. Актуальність використання казкотерапії на уроках з української мови полягає в об’єднанні багатьох методичних, педагогічних, лінгвістичних, психотерапевтичних прийомів в єдиний казковий контекст і адаптації їх до психіки дітей для формування самодостатньої особистості, тобто особистості, яка впевнена в собі, покладається на свої сили і незалежна від інших у своїх судженнях і прийнятті рішень. Психологічні механізми впливу казок на уроках з української мови полягають у тому, що, сприймаючи й засвоюючи казку, дитина задовольняє певною мірою найважливіші потреби, актуальні для неї саме в цей час. Завдяки казкам на уроках з української мови в учнів до дітей із особливими освітніми потребами виробляється здатність співпереживати, співчувати, без якої людина не людина.

АЛЬТЕРНАТИВНІ ТЕХНОЛОГІЇ ФІЗИЧНОГО ВИХОВАННЯ В ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ ЗДО
Пивоваренко М. С.
Модернізація змісту дошкільної освіти – важливий чинник розвитку системи національної освіти, що визначає цінності, забезпечує гуманістичну спрямованість навчання й виховання, створює передумови професійно творчої реалізації педагогів, уможливлює процес оновлення комплексного, поступального і системного характеру.

Одним із найбільш відповідальних періодів у житті кожної людини є дошкільний вік. Саме в цьому віці закладаються основи здоров’я, правильного фізичного розвитку, відбувається становлення рухових здібностей, формується інтерес до фізичної культури і спорту, виховуються особистісні, морально-вольові та поведінкові якості [1]. Зважаючи на зазначене вище, нагальною залишається проблема впровадження здоров’язбережувальних та здоров’яформувальних технологій в освітній процес ЗДО. Це, в свою чергу, зумовлює належну підготовку кадрового забезпечення, педагогічний склад якого володіє знаннями, уміннями й навичками організації та проведення різних форм роботи відповідно до сучасних педагогічних технологій.

Відповідно до нормативно-правового забезпечення роботи з фізичного виховання в закладах дошкільної освіти, нині разом із традиційними формами фізкультурно-оздоровчої роботи, використовуються альтернативні, такі як-от: фітбол-аеробіка, степ-аеробіка, горизонтальний пластичний балет, казкова фізкультура, комплекси ритмопластики, різновиди музично-ритмічної гімнастики, хатха-йога тощо.

Проблему використання альтернативних технологій з дітьми різних груп дошкільного віку висвітлено в психолого-педагогічній літературі й наукових дослідженнях В. Бальсевича, М. Єфименка, Б. Лоу, Н. Панової, Т. Ротерс, А. Чаговець та інших.

Вивчаючи особливості кожного вікового періоду, теорія фізичного виховання дітей дошкільного віку, узагальнюючи наукові дані та практичний досвід визначає завдання фізичного виховання, доцільні засоби та методи, оптимальні організаційні форми цілеспрямованого педагогічного процесу.

Мета нашого дослідження полягає у теоретичному обґрунтуванні доцільності впровадження в освітній процес альтернативних технологій фізичного виховання.

Навантаження в ЗДО, перевтома, значне зростання уваги дітей до телебачення й комп’ютерних ігор сприяють обмеженню їх рухової активності. Це веде до відставання сучасних дітей дошкільного віку в рівні фізичного розвитку, різних функціональних відхилень, таких, як порушення постави, деформація хребта, зайва вага та ожиріння, короткозорість тощо. Правильне формування рухової сфери дітей дошкільного віку є фундаментом гармонійного розвитку особистості, що сприяє розкриттю та виявам потенційних можливостей кожної людини, її здібностей і талантів. Значне місце у фізичному вихованні дошкільників на сучасному етапі розвитку освіти посідають альтернативні технології проведення різних форм роботи. 

Серед багатьох факторів, що позитивно впливають на розвиток дітей, важливе місце посідає фізичне виховання. М’язова діяльність активізує обмінні процеси, стимулює роботу серцево-судинної й дихальної систем, підсилює захисні реакції, покращує діяльність травної системи, підвищує працездатність.

Фізичне виховання історично є однією з перших педагогічних проблем. Необхідність фізичних вправ для зміцнення здоров’я і загартування організму дитини відзначали Сократ, Платон, Арістотель. Зокрема, Платон стверджував, що «гімнастика є цілюща частина медицини». Вже у перших педагогічних системах було обґрунтовано роль фізичного розвитку як необхідної умови і результату правильного виховання [2].

Використання кожної із зазначених вище технологій забезпечує одночасну реалізацію декількох освітніх ліній одночасно. Це зумовлює комплексну реалізацію усіх завдань фізичного виховання. Альтернативні технології мають оздоровче (сприяють гармонійному росту організму дитини; формують правильну поставу; загартовують організм; підвищують працездатність; зміцнюють здоров’я, мускулатуру, покращують діяльність дихальної, серцево-судинної систем, підвищують рухливість суглобів, міцність зв’язок, стимулюють обмінні процеси, позитивно впливають на нервову систему, підвищують опірність організму до простудних захворювань), освітнє (формують рухові вміння та навички; розвивають фізичні якості та координаційні здібності), виховне (виховують моральні, естетичні й вольові якості дітей; зацікавленість до спорту, щоденних і систематичних занять фізичними вправами) значення.

Отже, великого значення для гармонійного розвитку дитини набуває рухова активність під час виконання різноманітних фізичних вправ під час занять з фізичної культури, фізкультхвилинок, фізкультпауз, рухливих ігор, ранкової гімнастики тощо з використанням різних альтернативних технологій. 
Таким чином, проблема використання альтернативних технологій фізичного виховання дітей дошкільного віку, незважаючи на те, що має практичну значущість, нині залишається недостатньо дослідженою як у теоретичній, так і в експериментальній площині, і потребує детального наукового обґрунтування, яке може бути перспективним для подальших досліджень. 
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ХУДОЖНЬО-ТВОРЧА ДІЯЛЬНІСТЬ ДОШКІЛЬНИКІВ 

В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОЇ ОСВІТИ

Полякова І. В., Дмитренко К. А., Булгакова В. А.
Упровадження інклюзивної освіти у практику роботи закладів дошкільної освіти – один із провідних напрямів вітчизняної освітньої системи. Діти, які потребують корекції розвитку, нині мають можливість навчатися у звичних умовах. Педагоги спрямовують свою роботу на розробку адекватних і ефективних програм мистецького розвитку цих дітей, відповідних методик і форм роботи з ними. 

Сучасні дослідження підтверджують позитивний вплив мистецтва на дітей, які мають різноманітні проблеми соціально-психологічного розвитку. На важливу роль мистецтва у роботі з дітьми з особливими потребами вказують роботи Т. Добровольської, І. Левченко, Л. Назарової, Е. Сурно. Наукові дослідження Т. Науменко, Л. Масол, О. Отич розкривають поліфункціональність та всебічність впливу мистецтва на особистість дитини з притаманними йому можливостями формувати свідомість і підсвідомість, інтелектуальну, вольову сфери, моральне і навіть фізичне здоров’я. Аналіз наукових джерел дає змогу констатувати, що мистецтво є важливим засобом розвитку особистості і його варто застосовувати з терапевтичною метою. 

Мета дослідження – надати загальну інформацію щодо особливостей художньо-творчої діяльності дітей дошкільного віку в умовах інклюзивної освіти.

Серед розмаїття видів художньо-творчої діяльності в дошкільній педагогіці виокремлюють мистецьку діяльність, у якій узагальнено весь життєвий досвід дитини. Вона об’єднує різні види образотворчої діяльності (малювання, ліплення, аплікацію, конструювання, роботу з природним матеріалом), а також словесну творчість, музикування, дитячу хореографію, художню працю, театралізацію. У дошкільному віці найважливішими результатами опанування мистецької діяльності в інтеграції з іншими видами є усвідомлення дитиною себе суб’єктом творчості, здатним не лише відтворювати здобуті враження, а й інтерпретувати їх, збагачувати власним досвідом, творчо самовиражатися у різних видах художньо-творчої діяльності. 

Зауважимо, що мистецьку діяльність дітей дошкільного віку доцільно організовувати за принципом інтеграції (гармонійного поєднання на заняттях і в різних життєвих ситуаціях, музичних, літературних фрагментів, живопису, поезії, виходом на образотворення в різних видах художньої діяльності – малювання, ліплення, аплікацію, мімічні та пантомімічні етюди, дитяча хореографія). У сучасному суспільстві інтеграція стала провідним напрямом у навчанні та вихованні дітей із особливими потребами. 

У дошкільній освіті ефективно використовується інтегрована технологія STREAM-освіта, складником якої також є мистецтво. Один із її напрямів, що успішно інтегрується з іншими, ARTs забезпечує гармонійний та всебічний розвиток дитини, активізацію творчих здібностей, розвиток емоцій, мотивацію пізнавати світ. Засоби живопису художньої літератури, музики, танцю зможуть допомогти дітям побачити з різних точок зору навколишній світ. Звертаючись до емоцій дітей, музичні керівники активізують їхній досвід, поглиблюють знання, надають поштовх самостійно пізнати світ. Педагоги демонструють, як по-різному можуть відтворювати певний образ поезія, музика, картина, рух тощо. ARTs передбачає перехід від милування об’єктом до його пізнання, допомагає вразити, здивувати, задіяти емоції, активізувати наочно-образного мислення, яке є дуже важливим упродовж усього життя. Музичні заняття відповідно до STREAM-освіти педагоги наповнюють інтеграцією: ознайомлюють з творами образотворчого мистецтва, музикою, художнім словом, дитячою хореографією; застосовують музикотерапевтичні прийоми, пальчикові ігри тощо. Це у багатьох випадках допомагає зняти психоемоційне напруження дитини. 

Художньо-творча діяльність – це організована взаємодія дитини з художніми об’єктами, в процесі якої вона пізнає естетичний образ світу, змінюючи його і створюючи художні предмети. Її збагачення інтегративними зв’язками з іншими видами дитячої діяльності, особливо з ігровою, є важливою умовою розвитку творчої особистості. Пріоритетними в закладах дошкільної освіти залишаються завдання, пов’язані зі збереженням здоров’я дитини, а також побудова освітнього процесу на основі гри як основного виду діяльності дітей дошкільного виду. Використання сучасних соціоігрових технологій дає змогу досить успішно вводити дітей з обмеженими можливостями здоров’я в умови закладу дошкільної освіти, створює кожній дитині сприятливі умови для індивідуального розвитку. Поняття ігрові педагогічні технології охоплює досить велику групу методів і прийомів організації освітнього процесу у формі різних педагогічних ігор. До цих технологій належать і музично-дидактичні ігри. Особливо актуальною в умовах інклюзивної освіти є музично-мовленнєва діяльність, яка є важливим складником мистецької діяльності і побудована на основі відтворення дітьми змісту знайомих художніх творів із  музичним супроводом та пов’язана із вербалізацією музичних образів. Це музично-дидактичні ігри, змістом яких є літературні тексти: ігри-драматизації, народні хороводні ігри зі співом, рухами, дитячі вистави за казками, інсценізації українських народних пісень тощо. Створені під впливом художніх вражень образи, збагачують можливості їхнього яскравого вираження в танцях, співах, музикуванні тощо. Саме цей вид має бути залучений до роботи з дітьми з особливими потребами. Збагачення музичної діяльності інтегративними зв’язками з іншими видами дитячої діяльності, особливо з ігровою, збільшує потенціал художньо-творчої діяльності дитини і є важливою умовою розвитку її творчої особистості.

Розширює сферу музичної діяльності дитяче виконавство, що проявляється у співах, музично-ритмічних рухах, у грі на дитячих музичних інструментах і передбачає спроможність дитини виразно і щиро передавати настрій, характер музичних творів, своє ставлення до них. Ефективності навчання сприяє застосування різних методичних прийомів: показ ілюстрацій, іграшок, використання музично-дидактичних ігор, музичних сходинок, слухання музики в аудіо записі. У процесі інклюзивного навчання необхідно створювати такі умови, в яких застосовуються активні та інтерактивні методи.

Планомірна робота щодо засвоєння музичного матеріалу проводиться на музичних заняттях (комбіновані, комплексні, домінантні, сюжетно-динамічні, тематичні, інтегровані). При цьому всі вони відіграють інтегрувальну роль, оскільки охоплюють цілі, зміст, методи, засоби навчання, взаємодію музичного керівника і дітей. Проте основою класифікації занять науковці (К. Крутій) вважають за доцільне обирати структурну взаємодію їхніх елементів з точки зору домінуючої мети навчання. В інтегрованих заняттях, розвагах, святкових ранках інтегруються кілька видів діяльності, узагальнюється вивчене на заняттях. Проте в кожному виді об’єднання має відбуватися по-різному.

Отже, що сучасні дослідження та досвід педагогів-практиків свідчить, що діти з особливими потребами можуть виявити себе впевнено і творчо. Вони мають достатній потенціал розвитку. Для дітей зі слабкою і збудженою психікою музика іноді буває зайвою, викликає дискомфорт і навіть головний біль. Але творчий музичний керівник не буде звільняти цих малят від музичних занять, а знайде альтернативу такій поведінці. Завдяки правильно вибудованому освітньому процесу діти з особливими освітніми потребами досить гармонійно розвиваються. Сила виховного впливу художньо-творчої діяльності полягає в тому, що основна її ідея доноситься до дитини яскравими образними засобами, за допомогою всіх видів мистецтва (музика, хореографія, образотворче мистецтво, художнє слово). 
ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА В УМОВАХ НОВОЇ УКРАЇНСЬКОЇ ШКОЛИ

Полякова І. В., Жиденко Т. О.
На сучасному етапі навчання педагог постає не як людина, що займається викладацькою чи виховною роботою та має необхідну підготовку, а як Особистість, Майстер, котрий поєднує в собі риси психолога, філософа, різні компетентності, здатність до перевтілення, але найголовніші риси  вчителя: чуттєва і вразлива душа, велике серце, і неосяжне почуття  любові та співчуття.
Нині освітнє середовище – це система впливів й умов формування особистості, а також можливостей її розвитку, які містяться в соціальному та просторово-предметному оточенні.  Плануючи організацію освітнього середовища в початкових класах необхідно брати до уваги теорію розвитку дитини, описану в працях багатьох вітчизняних і зарубіжних авторів (Е. Еріксон, Л. Виготський та ін.), які наголошували, що воно повинно відповідати розвивальним потребам дитини в соціокультурному контексті, виховання в неї таких якостей: працьовитості, ініціативності, автономності, довіри, вміння вчитися, бажання брати участь у виробленні спільних правил, розвиток і підтримка дружніх стосунків, співпраця, повага до однолітків і вчителів, відповідальність та успішність.

Але на сьогодні, спостерігаючи за дітьми, можна помітити, що стрімко зростає кількість учнів з поведінкою, не відповідною нормативній, яку пов’язують з неблагополучними змінами в суспільстві. Всі процеси у психофізичному стані людини та їх наслідки, як позитивні, так і негативні, породжують підвищену напруженість, викликають зміни у здоров’ї, при цьому зростають показники психічних розладів і захворювань. 

Донедавна навчання дітей носило диференційований характер: з нормативним розвитком – у загальноосвітніх школах, до яких застосовували традиційно визнані форми і методи навчання; учнів з обмеженими можливостями здоров’я – у спеціальних навчальних закладах (дітей з різним рівнем психофізичного розвитку, в тому числі обдарованих). Важливим кроком реформування освіти у цьому напрямі є філософія інклюзивної освіти, яка базується на переконанні у необхідності зміни освітньої парадигми – об’єднанні двох традиційних систем в єдину систему освіти. Одним з основних пріоритетів розвитку сучасної освіти є забезпечення рівних прав на освіту для всіх категорій, зокрема для дітей з особливими освітніми потребами, дітей з інвалідністю, з інших соціально вразливих груп. Реформування освіти в напрямі інклюзії підтверджується численними змінами в законодавстві України, практичною діяльністю загальноосвітніх навчальних закладів та узгоджується з основними міжнародними документами у сфері забезпечення прав дітей, зокрема зі статтею 24 «Освіта» Конвенції ООН «Про права осіб з інвалідністю».

Інклюзія означає повне залучення дітей з обмеженими можливостями здоров’я (ОМЖ) в освітній процес загальноосвітньої школи, життя класу; процес пошуку ефективних методів та форм навчання і виховання, які б задовольнили індивідуальні потреби всіх учнів; створення гнучкої системи освіти.

Актуальність упровадження інклюзії у загальноосвітній процес підтверджується тим, що майже 25 % дітей приходять у школу з порушеннями у здоров’ї, 60 % учнів мають яскраво виражені індивідуальні особливості, значна частина дітей мають фізіологічні, педагогічні, психологічні та соціальні відхилення у поведінці від встановлених у суспільстві та освіті норм. У контексті інклюзії освіта означає повну адаптацію навчально-виховного процесу до кожної дитини з урахуванням специфічних відмінностей окремо взятого учня. Базовою основою при цьому виступає адаптація освітнього середовища до дитини, а не дитини до освітнього середовища. Результатом адаптації молодшого школяра до соціуму має передбачати її соціалізацію не лише у навчально-виховному процесі, а наскільки комфортно відчувають себе у цьому колективі всі учасники освітнього процесу: діти з нормативним розвитком, діти з особливими освітніми потребами, вчителі, батьки; як атмосфера цілісного педагогічного процесу сприяє творчості та саморозвитку кожної особистості.
Обґрунтування закономірностей педагогіки інклюзивної освіти, навчання і виховання, що будуються на ідеях інклюзії, принципах гуманістичної педагогіки, нової освітньої парадигми, мають забезпечити теоретичні основи педагогічних процесів, використання адекватних методів, форм спільного навчання дітей з різним рівнем психофізичного розвитку в умовах загальноосвітньої школи. Отже, утворюється нова галузь педагогічних знань – інклюзивна педагогіка. 

Об’єктом дослідження інклюзивної педагогіки є реальна дійсність, що зумовлює розвиток людського індивіда в процесі виховання, навчання й освіти; система педагогічних явищ, пов’язаних з розвитком індивіда в умовах інклюзії. Тобто те, що вивчає та описує інклюзивна педагогіка, а саме: закономірності психічного розвитку дитини, причини виникнення порушень у її розвитку та поведінці, розробку шляхів та засобів їх подолання, визначення перешкод задоволенні індивідуальних потреб усіх учнів. Предметом дослідження інклюзивної педагогіки є процес професійної діяльності уповноважених державою фахівців, спрямований на задоволення індивідуальних потреб усіх дітей в умовах отримання освіти в інклюзивному загальноосвітньому навчальному закладі. Відповідно до об’єкта і предмета дослідження, метою інклюзивної педагогіки є пояснення, опис та прогнозування педагогічних процесів і явищ, що відбуваються у спеціально організованому соціокультурному освітньому середовищі для спільного навчання і виховання здорових дітей та дітей з різними видами нозологій. Таким чином, Нова українська школа враховує права, здібності та потреби дитини, а не рухається по написаній «вгорі» інструкції. Саме з цього принципу повинні вирішувати проблеми інклюзивної освіти. Учні з особливими потребами отримали умови для навчання спільно з однолітками. Для них запроваджено індивідуальні програми розвитку, організовано лікування, включаючи корекційні заходи. Дитина отримує  підтримку психолога та педагога.
Отже, організація і забезпечення означених умов у загальноосвітньому навчальному закладі сприяють наданню допомоги дітям, які мають обмежені освітні потреби: розвитку особистості кожної дитини з урахуванням її індивідуальних фізичних і розумових можливостей; здійснення повноцінної соціальної адаптації у класі однолітків; проведення корекційно-педагогічної, психологічної роботи; надання моральної допомоги і підтримки батькам (законним представникам) дитини, їх консультування з питань виховання дитини у родині.

При цьому запровадження інклюзивної освіти сприяє  реалізації прав дитини на рівний доступ до освіти, визначений нормативними документами про інклюзивну освіту в Україні.

ФОРМУВАННЯ СМАРТ-СЕРЕДОВИЩА У ЗАКЛАДАХ ОСВІТИ В КОНТЕКСТІ РОЗВИТКУ ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ

Пономарьова Г. Ф.
Розвиток сучасних інформаційно-комунікаційних технологій суттєво впливає на зміст сучасної освіти як прямо (рівень науково-технічного розвитку), так і опосередковано (поява нових спеціальностей).

Електронне навчання (e-learning) значною мірою сприяє взаємодії особистості з навколишнім світом, стає засобом навчання і самоосвіти. Електронне навчання слід розглядати як основу смарт-освіти, що створює широкі можливості для здійснення освітньої діяльності в глобальній мережі Інтернет і мультимедіа.

Аналіз досліджень Р. Гуревича, А. Гуржія, М. Жалдака, М. Золочевської, Н. Мерзе, В. Тихомирова та інших, досвід ЗВО, які за специфікою освітньої діяльності пов’язані з розвитком ІКТ і мають висококваліфіковані кадри, доводить, що в Україні є необхідні умови для формування нового інформаційного простору в суспільстві і конкретному ЗВО. 
Важливість створення такого інформаційного середовища, як засвідчують наукові розвідки і досвід, сприяє можливості навчання для всіх у будь-який час, із будь-якого місця, з метою задоволення освітніх потреб упродовж життя. Надзвичайо це важливо для дітей і молоді з особливими освітніми потребами. Навчання цієї категорії здобувачів освіти потребує забезпечення її знаннями, які формуються не лише в навчальних аудиторіях, а також створення спеціальних засобів навчання, що враховують інклюзію того чи іншого учня, студента. 
У цьому процесі, на наше переконання, важливе місце посідають інтерактивні інформаційні технології, що сприяють взаємодії педагога зі здобувачами освіти, зокрема, із тими, які мають особливі потреби, і учнів, студентів між собою (рис. 1).

Рис. 1. Система соціально-педагогічної роботи зі здобувачами освіти в інклюзивному освітньому просторі закладу освіти.

Соціально-педагогічну роботу з дітьми і молоддю з особливими потребами в умовах інклюзивної освіти М. Чайковський розуміє як систему, що має окремі ознаки, і структуру, яка функціонує за умови адекватного (доцільного, адаптованого) технічного і технологічного забезпечення. Лише така система створить умови для здобувачів з особливими освітніми потребами реалізуватись в інклюзивному освітньому просторі шляхом розвитку можливостей вільно брати участь в отриманні чи обміні інформацією, досвідом освітньої діяльності; соціальних зв’язках та відчувати вплив і взаємовплив усіх суб’єктів освітнього чи навчально-виховного процесу[2].

Таким чином, створення відповідного електронного середовища, у якому спільно працюють педагоги і студенти чи учні, відкриває, по суті, невичерпні можливості для охочих оволодівати новітніми знаннями та збільшує їх кількість.

Зрозуміло, що в закладах освіти йтиметься не лише про можливість електронного навчання, а й про формування власного освітнього контексту та інші вимоги, які уможливлюють якісний процес смарт-навчання. Узагальнимо ці вимоги:

1. Розробка навчальних курсів, що забезпечують якісну освіту.

2. Формування мотивації у здобувачів освіти до навчання, зокрема засобами самих навчальних курсів, у тому числі електронних.

3. Інтеграція навчальної, наукової, творчої діяльності.

4. Систематичне і системне управління освітнім контентом, постійне оновлення навчальних ресурсів.

5. Упровадження електронного моніторингу знань з урахуванням індивідуальних навчальних траєкторій здобувачів освіти.

Узагальнення наукових напрацювань із даної проблематики й досвіду дозволяє визначити перспективи розвитку інфраструктури ЗВО в контексті реалізації концепції смарт-освіти. Серед завдань, виконання яких реалізує перспективу інклюзивного навчання у смарт-середовищі закладу освіти, слід назвати такі:

1. Технічне забезпечення та підключення до мережі Інтернет.

2. Упровадження сучасних інформаційних технологій, організація хмарної інфраструктури освітнього простору закладу освіти.

3. Забезпечення авторизації та ідентифікацій здобувачів освіти й інших абонентів.

Отже, організація і здійснення смарт-навчання забезпечує можливість навчати здобувачів освіти на сучасному технологічному рівні, вчити способами неперервної освіти, самостійно за індивідуальними освітніми потребами і траєкторіями, формувати у них самостійний тип мислення, сприяти налагодженню соціальних зв’язків, підвищенню якості освіти.

Водночас не слід ігнорувати той факт, що, за твердженням почесного професора Університету Вайкато (Нова Зеландія), доктора Д. Мітчелла, усе ж таки педагог відіграє провідну роль в інклюзивній освіті, створюючи освітні стратегії та допомагаючи дітям у їх навчанні [1].
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ОСОБЛИВОСТІ ПІДГОТОВКИ СТУДЕНТІВ СПЕЦІАЛЬНОЇ ОСВІТИ ДО РОБОТИ В ІНКЛЮЗИВНИХ ЗАКЛАДАХ

Проскурняк О. І.

Трансформаційні зміни у системі навчання й виховання дітей з особливими освітніми потребами, впровадження інклюзивної освіти, а також збільшення кількості  дітей з порушеннями психофізичного розвитку потребують від закладів вищої освіти постійного вдосконалення підготовки майбутніх фахівців зі спеціальної освіти.

Різним аспектам проблеми підготовки майбутніх дефектологів до професійної діяльності приділяли увагу Т. Волкова, О. Мартинчук, С. Миронова,  Н. Пахомова, Л. Прядко, Ю.Пінчук, Л. Руденко,  А. Савоста, В. Синьов, І. Федоренко, Д. Шульженко та інші дослідники. Водночас констатуємо брак досліджень особливостей підготовки студентів, які навчаються за освітньо-професійної програмою  «Спеціальна освіта» до роботи в інклюзивних закладах освіти.

Метою наукової розвідки є вивчення досвіду теоретичної і практичної підготовки студентів  до роботи в умовах інклюзії.

Зазначимо, що Комунальний заклад «Харківська гуманітарно-педагогічна академія» Харківської обласної ради здійснює підготовку бакалаврів зі спеціальної освіти з 2012 року, магістрів з 2016 року за нозологією «Олігофренопедагогіка.Логопедія». При складанні навчальних планів та розробці освітнього контексту було враховано, статистику Департаменту науки і освіти Харківської державної адміністрації щодо щорічного збільшення кількості дітей з психофізичними порушеннями, зокрема з порушеннями інтелекту та мовлення. Поставлені завдання у роботі з теми вдосконалення процесу підготовки студентів  до роботи в інклюзивних закладах, зокрема в навчальний план, введені такі дисципліни: «Практикум з організації інклюзивного та інтегрованого навчання», «Організація  інклюзивної освіти: проблеми та перспективи», «Інклюзивна освіта та програмно-методичне забезпечення інклюзивної освіти», «Управління корекційно-реабілітаційною діяльністю», «Діагностика атипового розвитку», «Соціально-правовий захист осіб з особливими освітніми потребами», «Психолого-педагогічне консультування  в спеціальній та інклюзивній освіті» та ін.. Вивчення кожної з означених дисциплін мають за мету формування у студентів різноаспектних компетенцій, й, насамперед, зорієнтовані на корекційно-розвивальну роботу, яка передбачена освітньо-професійною програмою 016 Спеціальна освіта, за якою здійснюється підготовка студентів в академії. Разом з тим викладачі, задіяні в реалізації освітньо-професійної програми фахівців зі спеціальної освіти беруть до уваги, що в практичній діяльності майбутні дефектологи частіше стикатимуться з необхідністю організації роботи в інклюзивному середовище. Зважаючи на це, професорсько-викладацький склад випускової кафедри корекційної освіти та спеціальної психології у різних темах означених курсів значну увагу приділяє  вивченню студентами особливостей корекційно-розвивальної роботи в умовах інклюзії.

Оскільки ефективність роботи  корекційного педагога детермінується, з одного боку, професійним застосуванням знань, умінь та навичок у корекційній праці з дітьми з особливостями психофізичного розвитку, а з іншого – системною організацією індивідуального стилю діяльності та спілкування, гіпотетично вона встановлює залежність результату індивідуальної корекційної роботи від індивідуальних якостей фахівця. 

Забезпечення врахування особливостей підготовки студентів здійснюється на теоретичних заняттях, при проведенні практичних занять, виробничої практики, у позааудиторній роботі. 

Так, при розробці навчально-методичних комплексів, професорсько- викладацький склад кафедри спирається на розробки провідних українських дефектологів: В. Бондаря, І. Дмитрієвої, А. Колупаєвої, С. Миронової, Н. Пахомової, В. Синьова, А. Шевцова, М. Шеремет та ін.

Зокрема, враховують висновки А. Шевцова про множинність цілей системи комплексного реабілітування, кожна з котрих є самостійним реабілітаційним концептом: 1) відновлення та корекція здоров’я (фізичного, соціального, психічного); 2) соціалізація; 3) соціальна інтеграція; 4) соціальна адаптація; 5) підвищення якості життя; 6) формування стилю незалежного життя; 7) формування способу діяльності за типом «повноцінно функціонуюча  людина» [2].  

При розробці змісту навчальних курсів і відборі теоретичного матеріалу викладачі дотримуються вимог загальноприйнятих дидактичних принципів.

Принцип науковості реалізується відображенням у змісті курсів провідних ідей корекційної педагогіки, основних напрямів і результатів сучасних досліджень у цій галузі.

Принцип системності реалізується у послідовному й логічному висвітленні різних аспектів теорії та методики спеціальних дисциплін, а також правових засад загальної та професійної освіти осіб з порушеннями психофізичного розвитку.

Принцип професійної спрямованості реалізується шляхом розкриття у змісті підготовки майбутніх дефектологів особливостей розвитку і потенційних можливостей осіб з порушеннями психофізичного розвитку  дитячого та підліткового віку, які й становлять контингент з яким працюватимуть студенти на практиці.

Принцип наступності передбачає опору на знання, одержані студентами при вивчені дисциплін, що передбачені за навчальним планом.

Принцип усебічного розвитку особистості передбачає розвиток в студентів таких важливих професійних рис і якостей корекційного педагога, як доброзичливість, тактовність і коректність, толерантне ставлення до дітей з особливими освітніми потребами, стриманість, відповідальність за результати своєї діяльності, терпіння, здатність до емпатії, повага та любов, й, водночас, вимогливість до вихованців, віра в успіх своєї професійної діяльності, професійна чесність та порядність.

Для студентів спеціальної освіти функціонують науковий гурток «Корекційний педагог», на засіданнях якого студенти готують наукові роботи з актуальних тем спеціальної та інклюзивної освіти, розробляють наукові проєкти, вивчають інноваційні технології у своїй галузі, закордонний досвід навчання й виховання дітей з психофізичними порушеннями під керівництвом досвідчених викладачів. Функціонує дискусійний клуб «Особлива дитина: альтернативний розвиток, де студенти переглядають ролики, аналізують репортажі про дітей з особливостями психофізичного розвитку, складності їх соціалізації, адаптації, соціальної інтеграції, обговорюють альтернативні шляхи допомоги, розробляють алгоритми подолання кризових ситуацій тощо.

Особлива увага при підготовці студентів, які навчаються в академії за освітньо-професійною програмою «Спеціальна освіта» приділяється відпрацюванню набутих знань та умінь на практиці.

Практика й досвід переконують, що в основі підготовки сучасного корекційного педагога лежить уміння постійно вдосконалювати свої професійні знання, саморозвиватися. Особистісно-діяльнісний підхід, який ми реалізуємо, зумовлює розвиток професійної компетентності студента і його особистості в цілому. 

Формування потреби студента підвищувати свій професійний рівень й усвідомлено управляти розвитком своєї особистості реалізується в процесі такої педагогічної практики, метою якої є створення оптимальних умов для самореалізації, самовдосконалення, безперервної самоосвіти майбутнього корекційного педагога. Реалізація цілей і завдань практики передбачає також інтегрований підхід до визначення й розробки різних видів діяльності, спрямованих на формування ключових, базових і спеціальних компетенцій випускників [1].

Для студентів розроблена наскрізна програма практики. Зокрема, з першого курсу навчальними планом передбачена пропедевтична і волонтерська практики, на старших курсах – практика у спеціальних закладах освіти (дефектологічна), логопедична практика. З 2019 року впроваджено практику в інклюзивних закладах освіти. 

При організації практики в інклюзивних закладах акцентується увага на розробці індивідуальних програм розвитку дітей з особливостями психофізичного розвитку, особливостей реалізації та їх аналізі. 

 Аналіз результатів дослідження засвідчує, що у 80 % студентів виробляються навички складання планів-конспектів занять і уроків, уміння чітко формулювати тему, мету, визначити програмний зміст, зокрема співвідношення освітніх, корекційних і виховних завдань; дотримуватися логічної послідовності структурних компонентів заняття і уроку; уміння добирати необхідний мовленнєвий матеріал; методично грамотно використовувати наочний і дидактичний матеріал; застосовувати спеціальні методи і прийоми навчання дітей з психофізичними порушеннями.  Зазначені висновки підтверджуються студентами під час проведенням відкритих занять.

Зазначимо, що колектив Харківської гуманітарно-педагогічної академії постійно працює над оптимізацією організації навчання студентів, зокрема тих, що навчаються за освітньо-професійною програмою «Спеціальна освіта». Перспективними напрямами освітньої і наукової вбачаємо введення у навчальний план вибіркових дисциплін з реабілітології та інклюзії, інноваційних технологій реабілітації осіб з порушеннями психофізичного розвитку.
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ОСОБЛИВОСТІ ОРГАНІЗАЦІЇ ФІЗКУЛЬТУРНО-ОЗДОРОВЧОЇ РОБОТИ З ДІТЬМИ З ОСОБЛИВИМИ ПОТРЕБАМИ 

Пятницька Д. В., Аксьонов Д. В., Грищенко Л. К., Журавльова І. М.  
У дитинстві закладаються основи здоров’я, виховуються основні риси особистості людини. Міцне здоров’я – важливе підґрунтя успішного всебічного розвитку дитини і розкриття її особистісного потенціалу. Саме тому принцип оздоровчої спрямованості освітнього процесу виокремлюється як один із стратегічних у сучасній системі освіти. Особливої уваги набуває цей аспект в роботі з дітьми з особливими потребами, тому створення системи фізкультурно-оздоровчої роботи в закладі загальної середньої освіти є пріоритетним.

Мета роботи – розкрити питання особливостей організації фізкультурно-оздоровчої роботи з дітьми з особливими потребами.

На погляд видатних педагогів і вчених, найскладнішим в організації фізкультурно-оздоровчої діяльності є робота з дітьми з вадами слуху, зору, аутистами та синдромом Дауна. Поки спеціальні заклади для таких дітей не закривають, але навчатися у звичайній школі вони мають право.

Для дітей з вадами слуху проводити роботу необхідно за допомогою мови жестів. Ці діти фізично розвинені, але вони відволікаються. Коли такі учні відчувають вібрацію і знов звертають увагу на вчителя. В кінці кожного уроку вчитель використовує спеціальну методику для того, щоб навчити їх вимовляти прості слова, і в них виходить, хоча не чітко. Також таким учням важко запам’ятовувати складнокоординаційні рухи. У зв’язку з поганою рівновагою у дітей молодшого шкільного віку можна спостерігати скованість та малу амплітуду руху. В них гірша рухова пам’ять Для цих учнів головним на занятті стає наочний метод. Стояти він повинен ближче до вчителя. Потрібно досконало й декілька разів показувати вправу. За ним потрібно завжди спостерігати і за потребою виправляти помилки. Ви повинні надавати їй зорові орієнтири та знаки, щоб вона розуміла що їй треба робити. Наприклад, команда: «В шеренгу шикуйсь!», ми не тільки проговорюємо, а й  стаємо спочатку строю та піднімаємо руку вгору. Кожен урок з такою дитиною вам потрібно готувати ретельно, щоб ні вона, ні її однокласники не відчували дискомфорту. 

Щодо фізичного розвитку, такі учні обмежені в рухах. Відчувають страх перед пересуванням у незнайомому просторі. Основними задачами фізичного виховання для цих дітей є: зміцнення здоров’я та нервової системи, удосконалення функцій організму, повноцінний фізичний розвиток, виховання інтересу до занять. Цим дітям потрібно створювати спеціальні умови, щоб вони могли вільно пересуватися у просторі. Якщо помічника не буде, потрібно організовувати дітей-помічників або займатися індивідуально. Якщо дитина дуже погано бачить, то назви вправ або команди для них не мають ніякого значення. Вправи вивчаються за допомогою маніпуляцій з їх тілом, руками та ногами, таким чином, щоб вона змогла уявити назву вправи. Так в них формується тактильно-кінеститичний образ вправи з мінімальною участю зору. Таким чином вивчаються ЗРВ. Краще, щоб дома батьки з ними займалися додатково. Повторюючи багато раз якусь вправу, вони удосконалюють її техніку, а також поліпшують свої фізичні якості. Вивчаючи вправи та виправлення помилок потрібно супроводжувати мовними поясненнями.  При поясненні вправи таким учням не потрібно багато балаканини чи використання наукових термінів. Чим простіше і чим чіткіше пояснення, тим краще вони його уявляють. Орієнтувати таких учнів можна за допомогою голосу, свистка. За допомогою звуку їм задають напрям руху. Звичайно, займаючись зі здоровими дітьми, багато вправ вони виконувати не зможуть, а також брати участь в багатьох різних рухових іграх. Але й займатися фізичною культурою їм життєво необхідно.  

Робота з аутистами та дітьми із синдромом Дауна з організації фізкультурно-оздоровчої роботи без тьютера майже неможлива. Зазвичай у таких учнів немає одного діагнозу. Він може супроводжуватись  іншими хворобами, наприклад. епілепсією. Для цих дітей завжди і в усьому повинна бути система. Починаючи з ранку вони повинні робити одне й те саме – це особливий ритуал для них. Зазвичай ці діти все систематизують. Наприклад, взуття буде стояти рівненько в певній послідовності, розбирає та рівно розкладає речі за кольором тощо. 

Ці діти ніколи не будуть працювати в групі; на занятті з фізичної культури їм потрібно організувати своє місце подалі від здорових дітей, і стояти вони будуть завжди у цьому місті. Наслідувати, приклад, вчителя учень не зможе, тому навчання вправам тільки тактильне. Аутисти вивчати напам’ять рухи  не можуть, вони будуть тільки повторювати за вчителем. Тьютер повинен завжди допомагати їм, тому з такими дітьми краще обирати лише авторитарний стиль спілкування.  Дітині із синдромом Дауна важко перебудовуватися на зміну діяльності, але вона добре виконує механічну працю. Скажеш їй: «Збери м’ячі!», – і вона з великим задоволенням буде це робити. Наприклад, ви запропонуєте пострибали, побігли, погрти в гру. Вона може дезорієнтуватися, заплакати, а можливо, навіть ударити. Такій дитині можна давати індивідуалні завдання з тьютером. Але, якщо у вас виникають зауваження у ході виконання завдання – сварити дитину не можна, їх потрібно висловлювати тільки в позитивній формі. Без тьютера навчання майже не можливе, інакше заняття буде орієнтовано тільки на цю дитину.

Отже, в умовах сучасних підходів до різноманітних форм здобуття освіти навчальні заклади розширюють свої функції, надаючи, крім освітніх, і фізкультурно-оздоровчі послуги. Важливе місце в роботі педагогів має охорона та зміцненням здоров’я дітей з особливими освітніми потребами.

ПСИХОЛОГО-ПЕДАГОГІЧНА ПІДТРИМКА 
БАТЬКІВ УЧНІВ ІЗ ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ
 В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ
Редько О. С.
Інклюзивна освіта дітей з особливими освітніми потребами є одним з фундаментальних напрямів реформування сучасної школи. Опираючись на Конституцію та Закон України «Про освіту», «Національну програму виховання дітей та учнівської молоді в Україні (2004-2013р.р.)», можна запевняти, що освіта дітей, які мають психофізичне порушення, не повинна відрізнятися від освіти здорових дітей. Саме через це процес реформування породжує численні проблеми й ускладнення. Виникає безліч питань щодо ролі психологічної служби у процесі інклюзивного навчання в цілому, та змісту, форм і методів роботи працівників психологічної служби закладу освіти зокрема.

Освіта в умовах звичайної масової школи зі всіма соціально-психологічними ризиками нетипової дитини активізує соціально-психологічні механізми взаємодії проблемної дитини з середовищем і тільки потім – корекцію. За умови грамотно організованого психологічного супроводу не тільки самої дитини, але всієї її родини цей шлях може виявитися набагато більш ефективним. Психолого-педагогічний супровід дітей із вадами в розвитку в умовах інтегрованого (інклюзивного) навчання необхідно розглядати як діяльність адміністрації закладу освіти, спрямовану на створення комплексної системи медико-психологічних, психолого-педагогічних та психотерапевтичних умов, які б сприяли їхній адаптації, реабілітації та особистісному зростання в соціумі (школа, сім’я, група однолітків тощо).

Психолого-педагогічний супровід дітей з особливими потребами – це завжди пролонгований, динамічний процес, цілісна діяльність адміністрації ЗЗСО та психологічної служби, яка передбачає п’ять взаємопов’язаних компонентів, а саме: систематичний моніторинг медико-психологічного і психолого-педагогічного статусу дитини в динаміці її психічного розвитку; створення соціально-психологічних умов для ефективного психічного розвитку дітей у соціумі; систематична психолого-педагогічна допомога дітям із порушеннями в розвитку у вигляді консультування, психокорекції, психологічної підтримки; систематична психолого-педагогічна допомога батькам дітей із проблемами в розвитку; організація життєдіяльності дітей з особливими потребами в соціумі з урахуванням їхніх психічних та фізичних можливостей. Відзначимо, що психолого-педагогічна підтримка є важливим видом психолого-педагогічної допомоги дітям з порушеннями в розвитку. Вона має такі основні напрями: психолого-педагогічна підтримка батьків та інших родичів дитини; психолого-педагогічна підтримка вчителів, які працюють із такими дітьми; психолого-педагогічна підтримка самих дітей.

Психолого-педагогічну підтримку батьків слід розглядати як систему заходів, спрямованих на за такими напрямками: зниження в батьків емоційного дискомфорту у зв’язку із захворюванням дитини; підтримку впевненості батьків у можливостях їхньої дитини; формування в батьків адекватного ставлення до проблем дитини; підтримку адекватних батьківсько-дитячих стосунків та стилів сімейного виховання.

Процес реалізації психолого-педагогічної  підтримки батьків тривалий і потребує комплексного підходу, що передбачає участь не тільки психолога, а й усіх інших фахівців, які супроводжують дитину, – педагога-дефектолога, лікаря, соціального працівника та інших. Серед заходів, які забезпечують психолого-педагогічну підтримку, досить ефективним є створення клубів для батьків дітей з порушеннями в розвитку. Спілкування батьків, які мають майже однакові проблеми, передбачає взаємопідтримку та обмін інформацією, що є важливим чинником пом’якшення наслідків психотравматичного стресу. Ефективність підтримки багато в чому залежить від активного залучення батьків у процес психолого-педагогічної допомоги дитині, особливо батька. Саме чоловіки здатні більш конструктивно вирішувати проблеми дитини, тому активне їх залучення до проблем дитини позитивно впливає не тільки на процес виховання, а й на психологічний клімат у сім’ї загалом. Може бути корисним і використання таких групових форм роботи психолога, як батьківські семінари та тренінгові заняття. Основною метою цих форм роботи є розширення знань батьків про психологічні особливості дітей з проблемами в розвитку, психології виховання та психології сімейних стосунків. Під час таких зустрічей підвищується не тільки поінформованість батьків про дитину, а й, що ще важливіше, відбуваються зміни в ставленні батьків до проблем дитини та до завдань її виховання.

Психолого-педагогічна підтримка батьків здійснюється не тільки у формі групового спілкування, а й під час індивідуальних бесід щодо проблем дитини, сімейних проблем. Важливу роль в ефективності психолого-педагогічної підтримки батьків дитини з особливими потребами відіграє створення різноманітних форм групової взаємодії батьків та інших членів сім’ї. Необхідно, щоб сам процес був неперервним, комплексним та мав творчий характер.

Психолого-педагогічна підтримка вчителів, які працюють із такими дітьми, спрямована на формування в них психолого-педагогічної готовності до роботи з цими дітьми та на профілактику емоційного вигорання. Під час такої роботи вчителів необхідно навчати психотехнічних методів релаксації та зняття психоемоційного напруження.

Таким чином, психолого-педагогічний супровід – це система професійної діяльності психолога, мета якої (як влучно про це сказала кандидатка психологічних наук М. Бітянова) не в тому, щоб «зазирнути» у внутрішній світ дитини, дізнатися, як він влаштований, її взаємини зі світом, а в тому, щоб організувати співпрацю з нею, спрямовану на самопізнання, пошук шляхів саморегуляції внутрішнім світом і системою стосунків. Суть психолого-педагогічної діяльності полягає в супроводі учня в процесі його навчання, що дає можливість впровадити психолого-педагогічну діяльність у навчально-виховну педагогічну систему. Стає можливим об’єднання мети психолого-педагогічної та педагогічної практики і фокусування на головному – на особливості учня.

Отже, психолого-педагогічний супровід навчання дитини з психофізичними вадами в умовах інтегрованого навчання передбачає не лише сприяння психічному розвитку, а й роботу з найближчим соціальним оточенням, спрямовану на формування в учасників педагогічного процесу позитивних установок щодо взаємодії з такою дитиною.
ПОЗААУДИТОРНА РОБОТА ВИШУ ЯК УМОВА РОЗВИТКУ 
НАУКОВО-ПЕДАГОГІЧНОЇ ТВОРЧОСТІ СТУДЕНТІВ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

Репко І. П., Домніч Т. В.

Реформа системи освіти передбачає підготовку спеціалістів, здатних працювати в інклюзивному просторі закладів освіти, самостійно знаходити рішення в складних ситуаціях, пов’язаних з навчанням та вихованням кожної окремої дитини. У той же час поза увагою залишаються особливості формування моральних якостей, ініціативи, самостійності у прийнятті відповідальних рішень та інші важливі якості фахівця, які визначені в офіційних документах як бажані для сучасного спеціаліста саме у студентів з особливими освітніми потребами.

На сьогодні виокремлюють більше п’ятдесяти компетенцій педагога-професіонала. Сучасні стандарти вищої освіти окреслюють мету через визначення компетенцій, якими повинен володіти випускник педагогічного ЗВО для роботи в умовах інклюзивної освіти.

Найважливішим етапом у цьому процесі є вищий заклад освіти, тому що саме в ньому студент з особливими освітніми потребами стає громадянином, який виходить у життя соціальною особистістю, здатною адекватно орієнтуватися в соціумі.

Необхідно забезпечити таку підготовку фахівця, щоб науково-педагогічна творчість стала для нього не тільки потребою, а й необхідністю.

У цьому процесі позааудиторна діяльність відкриває широкі можливості, бо вона передбачає досить великий ступінь свободи, завдяки чому здійснюється більш тісне міжособистісне неформальне спілкування студентів, викладачів, адміністрації ЗВО, відбувається культурне і духовне збагачення, розвиток науково-педагогічної творчості особистості кожного студента, а отже, і студента з особливими освітніми потребами.

Мета роботи – розкрити можливості позааудиторної роботи ЗВО як умови розвитку науково-педагогічної творчості студентів з особливими освітніми потребами. 

Науково-педагогічна творчість – це орієнтація педагогів на пошук шляхів удосконалення педагогічної дійсності, що забезпечує досягнення поставленої мети. Вона включає елементи двох видів: репродуктивні та творчі. Саме позааудиторна робота у ЗВО спрямована на розвиток творчого компоненту як визначального.

Звісно, що для розвитку в ЗВО системи науково-педагогічної творчості студентів, у тому числі з обмеженими можливостями, потрібно моделювати певні умови. Першочергово необхідно забезпечити розвиток творчих здібностей студентів.

Позааудиторна робота дає можливість задовільнити різноманітні потреби особистості (соціальні, моральні, інтелектуальні, естетичні тощо). Залучення студентів з особливими потребами до позааудиторних заходів формує в них цінності, пов’язані з реалізацією потреби у самовираженні, потреби у спілкуванні, потреби у пізнанні, потреби у самоствердженні. 

Не менш важливою умовою є зв'язок науково-педагогічної творчості з навчальним процесом. Діяльність студентів у наукових товариствах, професійних гуртках, клубах за інтересами забезпечує розвиток у студентської молоді пізнавальної діяльності в більш лояльних, гуманних умовах, де вона вільна у виборі теми, предмета і незакомплексована отримати незадовільний результат, що важливо для студентів з особливими освітніми потребами.

Ще одна необхідна умова – зв'язок науково-педагогічної творчості з майбутньою професійною діяльністю. Творчі здібності належать до категорії загальних здібностей і, як наслідок, виявляються у різних видах діяльності. Під час організації позааудиторного життя студентів важливо спрогнозувати творчий аспект майбутньої професійної діяльності. Цьому сприятимуть волонтерські загони, виїзні шефські концерти, воркшопи, бієналє, тімбілдінги, культурно-мистецькі акції тощо. 

Дотримання принципу добровільності також має суттєве значення. Рушійною силою діяльності, зокрема і творчої, є здатність задовольняти потреби особистості. Ураховуючи те, що пізнавальні соціальні потреби в студентів з обмеженими можливостями різні, важливо організувати позааудиторну діяльність у ЗВО так, щоб створити ситуацію вибору, надавши можливість обрати форми і методи не лише із запропонованих колективом, а й власні. Студенти можуть стати керівниками гуртків, секцій та бути модераторами розроблених форм роботи. 

Відкритість – одна з вирішальних умов ефективності науково-педагогічної творчості. Заздалегідь спланована реалізація принципу відкритості дозволяє створити систему партнерства вишу з закладами, зацікавленими у якісній та всебічній підготовці випускників. Студенти з обмеженими можливостями, які є членами громадських організацій, реабілітаційних центрів, випускниками спеціалізованих шкіл-інтернатів, стають ініціаторами такого партнерства, беруть на себе функцію організаторів та координаторів спільних творчих проєктів, форумів, промо-кампаній, іміджевих проєктів. 

Становлення особистості, засвоєння соціальних і духовних цінностей відбувається в атмосфері взаємодії. Вплив на внутрішній світ індивіда – досить складне соціально-педагогічне явище, адже духовні цінності не можна передати шляхом пояснення, заучування, наказу, суворого контролю. Організація колективної творчості в позаурочний час, де стираються межі між викладачем і студентами та між студентами, сприяє більш глибокому розумінню один одного. Найповноцінніше реалізувати ці форми колективної творчості можна в роботі студентських проблемних лабораторій, студентських наукових гуртків, товариств, форумів.

Отже, залучення студентів з особливими освітніми потребами до активного поааудиторного дозвілля в закладах вищої освіти дасть можливість розвивати науково-педагогічну творчість студентів та педагогів спеціалістів, здатних працювати в інклюзивному просторі освітянської царини України.

ВИКОРИСТАННЯ ЕЛЕКТРОННИХ ФОРМ ПОДАННЯ НАВЧАЛЬНИХ МАТЕРІАЛІВ В ОСВІТНЬОМУ ПРОЦЕСІ
Роганов М. Л., Роганов М. М., Білінська А. В.
Будь-який процес навчання характеризується інтенсивним інформаційним обміном, у якому використовуються різноманітні способи передачі і переробки інформації. Застосування інформаційних технологій у навчальному процесі сприяє не тільки розширенню доступу до джерел навчально-методичної інформації та збільшення обсягів її передачі, а й дозволяє значно розширити функції комп'ютерних засобів навчання [2].

Основу інформаційних технологій, які використовуються при організації та проведенні навчального процесу, складають різні інформаційно-освітні середовища, що реалізують інтерактивно-комунікативну взаємодію викладачів і студентів протягом всього освітнього циклу. Завданнями при формуванні інформаційно-освітнього середовища є: грамотне використання програмно-апаратних комплексів; вибір структури і параметрів середовища навчального призначення, а також створення навчальних курсів і методики їх викладання.

Упровадженню в освітню сферу е-підручників і е-посібників займалися вчені Л. Гризун, М. Беляєв, В. Вимятін, С. Григор’єв, Ю. Древе, М. Нельсон, С. Сисоєва, О. Шмегера, К. Блінова, О. Кирилов, Н. Самаріна, Т. Антонова, О. Харитонов та ін.

В сучасних умовах необхідні принципово інші підходи до розробки електронних освітніх ресурсів. Перш за все слід вирішити питання, з яких дисциплін доцільна розробка електронних навчальних матеріалів, де їх застосування виявиться найбільш ефективним. Стосовно до ЗВО можна починати з розробки за такими дисциплінами, які мають досить стабільні навчальні програми і гарне методичне опрацювання [3]. У цих умовах можливе створення електронних навчальних матеріалів, що забезпечують проведення семінарів, практичних занять, лабораторних практикумів, курсових та навчально-дослідних робіт, курсових проектів, а також виконання домашніх завдань. При цьому частина робіт виконується студентами самостійно за завданням викладача, а частина в режимі консультацій з викладачем.

Такий підхід фактично полягає в розвитку ідей CTS (Consulting Training System) – технології та інтеграції її зі згаданою вище СВТ – технологією. Створювані на основі поєднання цих технологій електронні навчальні матеріали повинні мати наступні властивості й компоненти: інтерактивність, багатофункціональність застосування, використання гіпертексту, засоби навігації, засоби управління, розвинена система допомоги, наявність вбудованих обчислювальних процедур, засоби взаємодії з базами даних, наявність системи контролю успішності та оцінки знань студентів [2].

Електронні навчальні матеріали призначені для розміщення в спеціальному розділі сайту ЗВО, а також на персональному електронному носії студента. Відзначимо, що зв'язок із мережею освітніх платформ змінює фізичну природу комунікативного середовища інформаційних потоків у навчальному процесі і знання в електронному вигляді починають циркулювати по комп'ютерним мережам [7].

 Отже, подальший розвиток інформатизації навчального процесу полягає у використанні мережних технологій і створенні групових освітніх платформ. В результаті формується мережева платформа для конкретної групи одержувачів знань (наприклад, окремої групи ЗВО), яка дозволяє організувати ефективний комунікаційний канал передачі знань і організувати процес навчання.

В електронних навчальних матеріалах необхідно передбачити можливості роботи з різними категоріями студентів, в тому числі й інклюзивними. Він повинен дозволяти формувати завдання різного ступеня складності та забезпечувати індивідуальні підходи до навчання.

Література:

1. Шишкіна М. П. Класифікація програмних засобів навчального призначення. Наукові записки. Серія : Педагогічні науки. Вип. 82 (ч. 2). Кіровоград : РВВ КДПУ ім. Винниченка. 2009. C. 286–292.

2. Кривошеев А. О. Компьютерные обучающие программы. Состояние и перспективы развития. Мат-лы научно-техн. конф. «Перспективные информационные технологии в высшей школе». Самара, 1993. С. 18–20.

3. Современная учебная книга : подготовка и издание / под ред. С. Г. Антоновой, А. А. Вахрушева. Москва : МГУП, 2004. 224 с.

4. Гуржій А. М. Дидактичні основи створення навчального обладнання : навч. посібник. Київ, 1999. 337 с.

5. Шлапак Ю. Електронний навчальний посібник як інноваційний вид програмно-педагогічних засобі. Наук. пр. Нац. б-ки України ім. В. І. Вернадського. 2014. Вип. 39. С. 278–288.

6. Стромило І. Технології та методологія розробки електронних посібників. Нова пед. думка. 2013. № 2. С. 182–185.

7. Биков В. Ю. Теоретико-методологічні засади створення і розвитку сучасних засобів та е-технологій навчання. Розвиток педагогічної і психологічної наук в Україні 1992–2002 : зб. наук. праць до 10-річчя АПН України / Академія педагогічних наук України. Частина 2. Харків : ОВС,  2002. С. 182–199.
РОЛЬ УЧИТЕЛЯ В ЗАПРОВАДЖЕННІ ІНКЛЮЗИВНОГО НАВЧАННЯ ДІТЕЙ З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

Родименко В. В, Савченко В. І.
 Важливим показником розвитку суспільства є гуманне, турботливе й милосердне ставлення до дітей з особливими потребами, які не мають змоги вести повноцінне життя. Стосунки, встановлені на доброті й повазі, постійне співпереживання, співучасть, готовність до вирішення проблем, з якими зіштовхується дитина, – усе це може створити сприятливий психологічний комфорт у сім’ї та школі. Не слід забувати, що такі діти особливо чутливі до слова, до похвали – це важливий засіб психологічної підтримки. Якщо стан їхнього фізичного здоров’я мало залежить від педагогів, то емоційне самопочуття – в руках психологів, соціальних педагогів, учителів. Терпіння, помножене на спокій, має стати спільником людей, які працюють із дітьми з особливими потребами.

 Проблематиці інклюзивної освіти присвячені праці зарубіжних учених: Д. Бішопа, Д. Гарнера, А. Дайсона, М. Кінг-Сірса, П. Міттлера, Д. Леско, М. Уілла, Б. Крауфа, Д. Попойнта, Д. Річлера, М. Фореста, Д. Фрайзена, Р. Хайкі. Вивченню цієї проблеми приділяють увагу такі вітчизняні вчені, як: В. Ардзінба, Т. Бут, С. Колосов, А. Колупаєва, І. Ломакова, М. Сварнік, В. Ткачук, О. Ярская-Смірнова та ін.

 Мета дослідження – розглянути умови ефективного впровадження інклюзивної освіти в контексті інноваційного розвитку України.

 Педагоги, які працюють із дітьми з особливими освітніми потребами, мають стати партнерами для кожної дитини, сформувати у своїх учнях навички спілкування, вміння організувати своє дозвілля, підтримувати діалог. Обов’язковою умовою та запорукою успіху є створення комфортних умов для проведення уроків, позитивної емоційної атмосфери. Сам педагог повинен бути взірцем для дітей. Педагоги в жодному разі не повинні вголос висловлювати свої негативні думки про дітей з особливими освітніми потребами. Таких дітей потрібно підтримувати, не травмуючи їх, усіляко вселяти їм віру в свої сили. Як учитель та інші дорослі ставитимуться до дітей з особливими потребами, так до них ставитимуться й інші діти у класі. Учні повинні не просто співчувати хворому товаришу, а вміти допомагати йому, коли це необхідно. Проте слід мати на увазі, що надання допомоги має бути доречним, вчасним. Надмірна допомога може образити дитину з особливими освітніми потребами. Кожна здорова людина налагоджує стосунки зі своїми ровесниками природним шляхом. Педагоги постійно мають створювати ситуації для позитивних соціальних взаємин. Такі взаємовідносини дають змогу дітям із особливими освітніми потребами комфортно почуватися у колі здорових ровесників. Не можна силоміць заставляти дітей дружити, не варто приділяти цьому занадто великої уваги. Навпаки, необхідно більше приділяти уваги здібностям дитини з особливими потребами, розкривати їхні таланти, віднайти те, чим вони можуть поділитися з іншими. Для роботи з такими дітьми за умови їхньої інтеграції у загальноосвітніх навчальних закладах потрібні висококваліфіковані педагоги. Ми вважаємо, що ключовим чинником сприяння інклюзивної освіти має бути відповідна підготовка та перепідготовка спеціалістів. 
 Аналіз наукових досліджень дає нам підстави стверджувати, що високоякісні освітні програми можуть бути створені лише за умови активної співпраці педагогів, батьків і фахівців. Командна робота є запорукою успіху інклюзивної програми. При командній роботі приймаються більш обґрунтовані та якісні рішення, а наслідки діяльності кращі, ніж у випадках самостійної роботи окремих членів команди.
 Важливим фактором, безперечно, є командний дух і почуття приналежності, що сприяє плідній співпраці.
 Практика доводить, що важливою умовою у створенні комфортного середовища для дітей з особливостями психофізичного розвитку є залучення їх до позакласної діяльності. Така діяльність сприяє виявленню конкурентоспроможності учнів із особливими освітніми потребами, а тому необхідно: переконати керівників клубів і гуртків заохочувати таких дітей до участі в заняттях, запрошувати їх до вибору клубів, гуртків і видів спорту, що допоможе дітям почуватися частиною шкільного колективу.

 Ми переконані, що розумовий, емоційний та соціальний розвиток дітей зі психофізичними вадами прямо залежить від позитивного ставлення до них, їхнього розуміння й прийняття педагогами, батьками та здоровими дітьми.  

 Педагоги мають передусім формувати позитивне ставлення здорових вихованців до дітей з психофізичними вадами, емпатію, прийоми адекватної взаємодії. Ця робота може здійснюватися за допомогою таких методів: бесіда, розгляд проблемних ситуацій, перегляд спеціально відібраних відеосюжетів. Оскільки діти — це віддзеркалення сім’ї, то відповідну роботу слід проводити й з батьками здорових дітей, формуючи в них позитивне ставлення до перебування в класі дітей з вадами психофізичного розвитку.
  Отже, інклюзивна освіта – це одна з реалій нашого життя. Проте, наголосимо, що її ефективність залежить від багатьох умов, головною з яких є комплексний психолого-педагогічний супровід. 
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ІНКЛЮЗИВНА ОСВІТА 
В КОНТЕКСТІ ІННОВАЦІЙНОГО РОЗВИТКУ УКРАЇНИ
Сириця В. Є, Лонська І. О.
Важливим завданням державної політики в галузі освіти є сприяння у реалізації прав на рівний доступ до якісної освіти дітей з особливими потребами. Доводиться констатувати, що кількість цих дітей нині зростає в усьому світі через проблеми екології, негативні соціальні та економічні тенденції. 
Кожна дитина «має вести повноцінне й достойне життя в умовах, які забезпечують її гідність, сприяють почуттю впевненості в собі та полегшують її активну участь у житті суспільства» (із Конвенції ООН про права дитини), а «батьки мають право вибирати навчальні заклади та форми навчання для неповнолітніх дітей» (ст. 29 Закону України «Про загальну середню освіту»). 

Сучасною світовою тенденцією є прагнення до деінституалізації та соціальної адаптації осіб з порушеннями психофізичного розвитку. Продовжує формуватися і впроваджуватися нова культурна й освітня норма – створення умов для активної участі у житті суспільства для усіх громадян, включаючи людей фізично й інтелектуально неповносправних, що й фіксує міжнародне законодавство на рівні ООН.

Аналіз наукових джерел (І. Бєлякова, В. Бондар, Л. Вавіна, В. Засенко, Є. Ішмуратова, А. Колупаєва, М. Малофєєв, Н. Назарова, М. Нікітіна, В. Петрова, В. Постовий, Б. Пузанов, Т. Сак, Т. Свиридюк, В. Синьов, Л. Солнцева, Н. Стадненко, В. Тарасун, О. Хохліна, М. Шеремет, Л. Шипіцина, та ін.) свідчать про те, що на сучасному етапі становлення інклюзивної освіти варто спиратися на наявний досвід розвитку в спеціалізованих навчально-виховних закладах, бо є спеціальні  фахівці, що створюють відповідні умови та методики і враховують індивідуальні особливості кожної дитини. Тобто ці заклади є певним стартовим етапом для інклюзії. Метою дослідження є розгляд інклюзивної освіти в контексті інноваційного розвитку України.

Інклюзивна освіта – це система освітніх послуг, що ґрунтується на принципі забезпечення основного права осіб на освіту та права здобувати її за місцем проживання, що передбачає навчання дитини з особливими освітніми потребами в умовах загальноосвітнього закладу [1]. Це процес, у якому заклад намагається відповідати на потреби всіх осіб, вносячи необхідні зміни до навчальної програми та ресурсів, щоб забезпечити рівність можливостей усіх осіб, незалежно від їхнього психофізичного стану.

Основними принципами інклюзивної освіти є: 

1) рівний доступ до навчання в загальноосвітніх закладах та отримання якісної освіти кожною дитиною; 

2) визнання здатності до навчання кожної особи та необхідність створення суспільством відповідних умов для цього; 

3) забезпечення права осіб розвиватись у родинному оточенні та мати доступ до всіх ресурсів місцевої спільноти; 

4) навчальні програми, які ґрунтуються на особистісно орієнтованому та індивідуальному підходах, що сприяють розвитку навичок навчання протягом усього життя; 

5) визнання факту, що інклюзивне навчання передбачає додаткові ресурси, необхідні для забезпечення особливих освітніх потреб осіб; 

6) використання результатів сучасних досліджень та практики в реалізації інклюзивної моделі навчання; 

7) командний підхід у вихованні та навчанні дітей, який передбачає залучення педагогів, батьків, спеціалістів [2, с. 11]. 

Інклюзивне навчання в загальноосвітніх закладах відображає одну з головних демократичних ідей – усі особи є цінними й активними членами суспільства. Інклюзія означає розкриття кожного особи за допомогою освітньої програми, яка є достатньо складною, але відповідає його здібностям. Вона враховує потреби, а також спеціальні умови та підтримку, яка забезпечується медико-соціальним та психолого-педагогічним супроводом.

Метою інклюзивного навчання − є розбудова інклюзивного суспільства, що дозволяє кожному, незалежно від віку й статі, етнічної належності, здібностей, наявності або відсутності особливостей у розвитку, брати участь у житті суспільства й робити свій внесок в його розвиток. Саме головне – дитина вчиться життєдіяльності в оточенні здорових дітей, що формує спрямованість до повноцінного життя, до усвідомлення власної спроможності, підвищення якості власного буття. Проте готовність до навчання у звичайних українських загальноосвітніх навчальних закладах осіб з особливими освітніми потребами ще доволі незначна, пов’язано це, насамперед, з непоінформованістю населення щодо суті інклюзивної освіти, її переваг. Її корисність у тому, що слухачі з вадами розвитку звикають жити в середовищі своїх здорових чи то відносно здорових однолітків, беруть участь у житті навчального закладу, привчаючись таким чином до активного життя в соціумі. Їхні ж однолітки звикають толерантно сприймати людей з особливими потребами і ставитися до них як до рівних [3].

Отже, проблема впровадження інновацій в освіту осіб із особливими освітніми потребами потребує всебічного вивчення. Практики-спеціалісти вважають, що інклюзивна освіта – це інноваційна, альтернативна модель освіти, що стає вимогою сьогодення.
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ІНКЛЮЗИВНЕ НАВЧАННЯ У ЗАКЛАДАХ 
ЗАГАЛЬНОЇ СЕРЕДНЬОЇ ОСВІТИ

Слабинська С. А.
Серед поставлених реформою освіти завдань виокремлюється впровадження інклюзивного навчання  у закладах загальної середньої освіти. Це пов’язано з тим, що в Україні спостерігається збільшення кількості дітей з функціональними обмеженнями. У Законі «Про освіту» зазначено, що інклюзивна освіта розширює можливості для розвитку інклюзії в системі освіти України [3]. Важливим аспектом створення інклюзивного освітнього середовища у рамках реалізації Концепції Нової української школи є оволодіння учнями з особливими освітніми потребами необхідними знаннями, трудовими уміннями, корисними навичками, які необхідні для їхньої успішної життєдіяльності. 

Методологічні основи інклюзивної освіти розглядаються у працях вітчизняних  та зарубіжних науковців: Д. Біщова, Ю. Богінської, К. Волкової, А. Дайсона, Д. Мітчелла, М. Кінг-Сірса, Б. Крауфа, М. Уілла та ін. 

Особливої актуальності набуває проблематика впровадження інклюзивного навчання у сучасну систему освіти. 

Обов’язковими умовами ефективного впровадження інклюзивного навчання є визначення особливих освітніх потреб дитини; періодичне підвищення кваліфікації педагогів; створення інклюзивного освітнього простору; психолого-педагогічна підтримка; надання медико-корекційних послуг; залучення до співпраці батьківської громадськості, меценатів, спонсорі [2].
Особа з особливими освітніми потребами потребує створення інклюзивного середовища, де враховано потреби та можливості кожного. Поняття «інклюзивне середовище» передбачає не тільки комфортне перебування, а й систему впливів, соціальне оточення. Успішне функціонування такого середовища відбувається за умови взаємних зусиль з боку різних категорій дітей, налагодженні єдності в інтересах, створенні умов соціальної інтеграції у різних сферах життєдіяльності, забезпечення своєрідності, унікальності кожної дитини при соціальній взаємодії. 

У сприятливому інклюзивному середовищі усі діти досягають успіху: зростає їхня соціальна компетентність, вдосконалюються комунікативні навички, зростають академічні досягнення. Дружні стосунки у малих та великих групах вибудовуються без особливих труднощів, оскільки зв’язки з однокласниками стають надійними і тривалими. Підвищується самооцінка дітей з обмеженими можливостями, усі діти вчаться цінувати й поважати один одного. 

Інклюзія забезпечує освітні потреби усіх дітей з повагою до їхніх здібностей та можливостей, ґрунтується на особистісно орієнтованих підходах навчання, враховує індивідуальність та особливості розвитку, фізичні обмеження. 

Ефективно організоване навчання в інклюзивних класах закладів освіти усуває бар’єри у навчанні, надає підтримку вразливим категоріям дітей, забезпечує можливість відчути соціальну значущість, рівноправність з усіма членами суспільства.

Психолого-педагогічний супровід в умовах інклюзії надають кваліфіковані фахівці, дії яких чітко скоординовані й спрямовані на забезпечення розвитку дитини, засвоєння необхідних знань, умінь, соціальну адаптацію, самореалізацію [1]. Батьки є важливою частиною команди супроводу дитини, джерелом інформації для якісної організації освітнього процесу. Складаючи навчальну програму, вчитель враховує інформацію різних спеціалістів щодо можливостей та потреб дитини. 

Педагог не вирізняє у колективі дітей з особливими потребами, застосовує стратегії на уникнення конфліктів, проблем у спілкуванні, обговорює з асистентом шляхи подолання труднощів і проблеми у стосунках. 

Асистент учителя надає допомогу вчителю в організації освітнього процесу, володіє нормативно-правовою базою, бере активну участь у підготовці та розробці індивідуальної програми розвитку дитини. Володіючи педагогічними методами та технологіями, асистент налагоджує комунікацію, взаємодію з педагогами, які є учасниками освітнього процесу.  Індивідуалізація освітнього процесу відбувається шляхом спільного викладання та організації уроку. Такий інноваційний підхід підвищує рівень надання освітніх послуг, тим самим стимулює розвиток усіх учнів класу. 

Застосування новітніх методів під час навчання та реабілітації учнів потребує систематичного підвищення фахової компетентності педагогів, вивчення інноваційних шляхів розвитку освіти у сучасний період. Сприйняття дитини з особливими освітніми потребами такою, яка вона є, дає поштовх усім учасникам освітнього процесу замислитися та переоцінити основні життєві цінності. Рівень забезпечення інклюзивної освіти у країні визначає ступінь розвитку, рівень гуманності суспільства. Тому перед освітянами стоїть завдання пошуку ефективних механізмів успішного упровадження інклюзивного навчання, забезпечення готовності кожної особистості до саморозвитку, сприйняття змін, самореалізації.  
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ПІДГОТОВКА МАЙБУТНІХ ПЕДАГОГІВ ДО РОБОТИ 
В УМОВАХ ІНКЛЮЗИВНОГО ОСВІТНЬОГО СЕРЕДОВИЩА
Слабінська Л. Д.
Навчання дітей з особливими потребами є невід’ємною частиною нинішньої системи освіти України. Демократичні соціально-економічні перетворення і сьогоднішні пріоритети розвитку суспільства засвідчують право кожної дитини на здобуття освіти у відповідності з індивідуальними можливостями. Законодавче визнання права дітей з особливими освітніми потребами на навчання у закладах загальної середньої освіти за місцем проживання стало можливим після  модернізаційних змін у галузі освіти України. 

Проблему впровадження інклюзивної освіти, створення умов для здобувачів освіти з особливими потребами досліджують багато вітчизняних науковців. В. Бондар, зокрема, порівнюючи особливості інклюзивної освіти у Канаді та Україні,  наголошує на необхідності цілеспрямованої підготовки до роботи в інклюзивному освітньому середовищі різнопрофільних спеціалістів: психологів, асистентів-учителів, соціальних педагогів тощо з урахуванням парадигм нової філософії спеціальної освіти [1]. Науковець визначає інклюзивне навчання як творчий процес включення  дітей з особливостями психофізичного розвитку у певну гнучку освітню систему, що враховує потреби різних соціальних груп.  

Система інклюзивної освіти базується на спільному навчанні осіб з нормативним розвитком і тих, хто має особливі потреби, коли всі учасники освітнього процесу вчаться жити разом і стираються умовні відмінності між ними. Руйнування бар’єрів створює доступ людей з особливими потребами до якісної освіти, сприяє їх успішній соціалізації, змінює ставлення суспільства до порушень здоров’я, які часто сприймаються як недолік і відштовхують оточуючих. 
Виключення будь-якої дискримінації, однакове ставлення до всіх людей, створення необхідних умов для дітей з особливими потребами складають основу інклюзивної освіти. 

Упровадження інклюзії  потребує змін на всіх рівнях освіти, оскільки це − особлива система навчання, яка охоплює різноманітний контингент учнів та диференціює освітній  процес, відповідаючи  на потреби дітей усіх груп та категорій [2, с. 26].


Оскільки діти з особливими потребами мають різні вади розвитку, виникає необхідність підбору індивідуальної навчальної програми з урахуванням специфічності проблеми. Вчитель має бути досконально обізнаним у питанні особливостей перебігу навчальної діяльності дитини, створення умов для успішного включення її в загальноосвітній простір.

Інклюзивна освіта, як система надання освітніх послуг у закладах загальної середньої освіти, зумовила потребу у підготовці педагогічних кадрів, які готові працювати в особливому освітньому середовищі. 

У систему підготовки майбутніх педагогів у нашому закладі введено дисципліну «Основи інклюзивної освіти». Згідно з вимогами освітньо-професійної програми, студенти вивчають етапи становлення інклюзії, психічні процеси, стани і властивості людини, характеристики людської особистості та їхні прояви у різних видах діяльності, індивідуально-психологічні якості та властивості особистості з особливими освітніми потребами, методи роботи з батьками вихованців тощо. 

Майбутні вчителі засвоюють теоретико-методологічні, нормативно-правові та організаційно-методичні засади інклюзивної освіти. Навчальна стратегія курсу полягає у реалізації завдань шляхом розгляду навчального матеріалу на лекціях, самостійного вивчення студентами окремих тем, виконання практичних завдань, участі у практично-семінарських заняттях з метою розвитку критичного мислення, рефлексії для використання здобутих знань, вмінь (навичок) у професійній діяльності. 

Сучасна наукова термінологія щодо інклюзивної освіти вивчається у кількох площинах: за визначенням довідково-енциклопедичної літератури, як розглядають сучасні науковці, яким є практичне застосування термінів під час впровадження інклюзії в освітній процес, на громадських порталах.   

Поєднуються групові та індивідуальні форми навчання, аналіз практичних ситуацій, презентаційні доповіді, спостереження занять у закладах загальної середньої освіти. У школах міста під час проходження різних видів практики студенти знайомляться з досвідом учителів-практиків, асистентів учителів. Чітке розуміння ролей вчителя й асистента вчителя допомагає визначити відповідальність кожного, зорієнтувати спостереження у потрібному руслі, моделювати поведінково-управлінську стратегію. 

Навчання вчителів, підготовка до роботи з особливими дітьми – важливий аспект успішного впровадження інклюзивного навчання. Учитель не повинен перетворитися на вузького спеціаліста – психолога чи медика, він має уміло об’єднувати дітей, застосовуючи нові способи організації освітнього процесу, соціалізувати, забезпечити успішне навчання й активну участь у житті колективу кожного члена співтовариства. Співпраця з усіма учасниками освітнього процесу, представниками громади вимагає від педагога певних особистісних характеристик, уміння працювати у команді.  

Упровадження інклюзивної освіти ставить особливі вимоги до професійної та особистісної підготовки спеціалістів. Дотримання високих професійних стандартів – це суспільна вимога і власна потреба вчителя під час роботи в інклюзивному класі. 
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ІНКЛЮЗИВНА ОСВІТА В УКРАЇНІ: ШЛЯХИ РЕАЛІЗАЦІЇ

Тракун М. М.
Організація інклюзивного навчання, основним принципом якого є надання освітніх послуг людям з особливими потребами, все більше турбує педагогічні колективи закладів освіти України. Пріоритетним напрямом політики нашої держави стало  створення інклюзивного освітнього простору. Проблема набула актуальності через зростання кількості дітей, які потребують спеціальних умов для навчання, підготовки до успішної соціальної інтеграції, подолання труднощів при входженні в активне суспільне життя. 

Аналіз наукової літератури дозволяє стверджувати, що проблема освіти дітей та молоді з особливими потребами є в центрі уваги багатьох вітчизняних та зарубіжних науковців. Широкий спектр досліджень інклюзивного навчання представлено у працях А. Андрущенко, Е. Андрєєвої, В. Бондар, А. Колупаєвої, О. Акімової та ін.

Поняття «інклюзивна освіта» (від лат. Include – заключаю, включаю) використовують для опису процесу навчання осіб з особливими потребами. 

В основу інклюзивної освіти покладено рівне ставлення до всіх здобувачів освіти і в той же час забезпечення спеціальних умов для осіб, які мають особливі освітні потреби.

Інклюзія – це процес і напрямок розвитку сучасної освіти, який передбачає доступність отримання якісних освітніх послуг для всіх груп споживачів.

Можливість навчатися, не покидаючи сім’ю та друзів, дає й освітня інтеграція. Її вважають  перехідним етапом на шляху до інклюзії, оскільки вона дозволяє дітям з особливими освітніми потребами певний час проводити у закладах загальної середньої освіти. Залучення дітей з різними можливостями у вже сформований класний колектив, занурення у шкільне життя сприяє психологічному налаштуванню на прийняття наявних норм, допомагає оволодіти програмовим матеріалом, формує комунікативні навички, виявляє потенціал. Однак інтеграція ставить вимогу до дитини з особливими освітніми потребами пристосуватися до умов освітньої системи, при цьому сама система не адаптується до навчання різних категорій дітей. Диференціація здобувачів освіти для інтегрованого навчання передбачає виключення окремих дітей через певні фізичні чи психічні захворювання, що порушує права кожної дитини на здобуття освітніх послуг [1]. 

Інклюзія (інклюзивне навчання) надає кожному здобувачу освіти рівні права і можливості навчання, націлює на власний вибір з усіх аспектів повноцінного життя, дозволяє стати активним громадянином держави. Інклюзивне навчання враховує потреби, спеціальні умови й підтримку, які потрібні усім учасникам освітнього процесу для досягнення успіху.

Інтеграція відображає прагнення залучити учнів з особливими потребами у заклади загальної середньої освіти, а інклюзія передбачає переобладнання шкіл, переосмислення загальної освітньої філософії таі політики до потреб усіх учнів – як обдарованих дітей, так і тих, які мають особливі потреби [2]. Навчання усіх без винятку дітей у єдиному освітньому просторі діє не тільки у рамках однієї системи, але й усього суспільства. Основна відмінність моделей інтеграції й інклюзії у розумінні особливих потреб людини. Інтеграція передбачає медичну проблему особи, інклюзія пов’язує труднощі лише з перешкодами у зовнішньому середовищі і налаштовується на подолання їх. 

Із самого початку навчання діти з особливими потребами є частиною шкільного життя, їм не потрібна спеціальна адаптація; інклюзивний простір забезпечує їм повноцінний гармонійний розвиток, створює умови безбар’єрного, безпечного навчання налагодження архітектурної доступності [3]. Ключовим завданням є підбір компетентних фахівців, забезпечення сприятливого психологічного клімату, дружні стосунки між усіма учасниками інклюзивного освітнього середовища, організація соціально-реабілітаційних процесів із залученням батьків. Спеціалісти, які працюють у команді супроводу, визначають й організовують способи адаптації освітнього середовища, навчально-методичних матеріалів з урахуванням можливостей та індивідуальних особливостей розвитку дитини. 

Якщо питання впровадження інклюзивної освіти у закладах дошкільної, середньої освіти сьогодні є першорядним, то підготовка здобувачів освіти з особливими потребами у закладах фахової передвищої  та вищої освіти потребують додаткової уваги [4, с.143]. Заклади освіти повинні забезпечити умови для зручного пересування маломобільних студентів, надати засоби інформаційно-навігаційної підтримки, виділити місце для паркування спеціальних транспортних засобів, тощо. Важливим завданням залишається надання допомоги у працевлаштуванні випускників, проведення роз’яснювальних бесід з працедавцями.

Розуміння необхідності забезпечення людей з особливими потребами  освітою як обов’язковим правом дає можливість нашій державі зробити крок до демократичних перетворень. Забезпечення соціальних прав і свобод людини змінює філософію освіти, підносить на вищий щабель суспільні цінності.
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МУЗИКОТЕРАПІЯ У РОБОТІ З ДІТЬМИ
З ОСОБЛИВИМИ ОСВІТНІМИ ПОТРЕБАМИ

Турукіна О. В., Овчаренко Л. В., Лосєв О. С., Лосєва О. С.
Нині навчання і виховання дітей з особливими освітніми потребами відбувається не лише в спеціальних закладах освіти, а й у закладах загальної середньої освіти. Для корекції їх психофізичних порушень необхідні нові нетрадиційні методи та моделі психолого-педагогічної допомоги. 
Поряд зі значними науковими і практичними досягненнями в медицині виникає нагальна потреба знайти альтернативні методи й засоби лікування, корекції та реабілітації. І саме музикотерапія є одним із таких методів, який використовує музику як засіб інтелектуальних, емоційних, рухових, мовленнєвих та інших функціональних можливостей організму дитини. 

Термін «музикотерапія», який найчастіше використовується у літературі, має греко-латинське походження і в перекладі означає «зцілення музикою». При визначенні поняття «музикотерапія» ми зустрілися з багатьма різними, іноді протилежними, поглядами вітчизняних і зарубіжних авторів. Одні вчені вважають, що музикотерапія є допоміжним засобом психотерапії, а інші визначають її як системне використання музики в лікуванні дітей; засіб реабілітації, профілактики, підвищення резервних можливостей організму людини; засіб оптимізації творчої та педагогічно-виховної роботи.

Більшість авторів поняття «музикотерапія» трактує як контрольоване використання музики в лікуванні, реабілітації, навчанні й вихованні дітей і дорослих, які страждають на соматичні і психічні хвороби.

Упровадження музикотерапевтичної практики в освітній процес ґрунтується на таких підходах: 

· компетентнісний – переорієнтація з процесу на результат освіти в діяльнісному вимірі, формує практичну потребу у набутті та застосуванні набутих досягнень; 

· саногенний – оздоровлення через розкриття резервних й адаптивних можливостей дитячого організму; 
· комплементарний – взаємодоповнення освітніх та оздоровчих цілей і завдань; 

· гедоністичний – отримання радості та задоволення від навчально-музичного процесу; 

· аксіологічний – забезпечення ціннісних орієнтирів стосовно музичного мистецтва; 

· комунікативний – спрямування на оптимізацію комунікативної сфери дитини, формування особистісної розкутості та самодостатності, забезпечення довірливих стосунків між дорослим та дітьми; 

· соціокультурний – формування почуття власної гідності та самоповаги, усвідомлення індивідуальної значущості себе та інших; 

· інтроспективний – зумовленість розвитку основ самопізнання, самоусвідомлення тощо; 

· творчий – спонукає дітей до творчості, до вияву різноманітних інтересів, розвитку потенційних здібностей у музикуванні та інших видах життєдіяльності; 

· арттерапевтичний – сприяє мобілізації творчого потенціалу дитини, розкриттю широкого спектру її художніх можливостей у сприйманні та вираженні прекрасного через символічну мову мистецтва. 

Поєднання музикотерапії з іншими видами терапії (наприклад, арттерапії) сприяє розвитку в учнів уміння покращувати самопочуття методами застосування слухання музики, співу, художнього слова, а також відтворення певного ритму, руху, танцю, відчуття в звуках кольору.

Розрізняють рецептивну, активну й інтегративну форми музикотерапії. 

Рецептивна музикотерапія (пасивна) відрізняється тим, що дитина у процесі музикотерапевтичного сеансу не бере в ньому активної участі, займаючи позицію простого слухача. Йому пропонують прослухати різні музичні композиції або вслухатися в різні звучання, що відповідають стану його психічного здоров’я та етапу лікування. Це може бути також колективне прослуховування музичних композицій, націлене на розвиток довіри і взаєморозуміння аудиторії, індивідуальне прослуховування з метою досягнення катарсису (духовного очищення через мистецтво) або зняття стресу. 

Активні методи музичної терапії засновані на активній роботі з музичним матеріалом: інструментальна гра, спів. 

Інтегративна музикотерапія поряд з музикою створює можливості інших видів мистецтва: малювання під музику, музично-рухливі ігри, пантоміма, пластична драматизація під музику, створення віршів, малюнків, оповідань після прослуховування музики і інші творчі форми. Музично-терапевтичні методи, як правило, обираються індивідуально.
Заняття з музикотерапії проводяться як індивідуально, так і з групою. При груповій роботі переважно застосовується активний варіант музикотерапії: відтворення, фантазування, імпровізація за допомогою власного голосу або вибраних музичних інструментів. Дітям з особливими потребами пропонуються певні ситуації, теми, подібні з темами програвання ролей, малюнка. 
Як варіант активної музикотерапії може розглядатися хоровий спів, водіння хороводів. Виконання музичних творів психотерапевтом або учасниками групи (разом чи індивідуально). 

Різнобічний вплив музики на психіку дитини робить музикотерапію одним із перспективних сучасних методів лікування та профілактики порушення нервової системи, аутизму, заїкання, депресії, відхилень у поведінці, психосоматичних захворювань, рухових і мовних розладів.
Отже, засоби музичної терапії повинні стати складовою будь-якої системи виховання учнів, освіти кожного педагога і психолога, здатного до поєднання педагогічних, психотерапевтичних методів із керованим впливом музичного мистецтва, що сприятиме ціннісному ставленню до власного здоров’я та інших людей, соціалізації й подоланню комунікативних проблем.

ЕФЕКТИВНІСТЬ ВПЛИВУ ОЗДОРОВЧИХ ЗАНЯТЬ НА ФІЗИЧНИЙ СТАН СТУДЕНТІВ 1-2 КУРСІВ СПЕЦІАЛЬНИХ МЕДИЧНИХ ГРУП

Фоменко О. В., Хоменко Л. В.
У сучасних закладах вищої освіти недостатньо активно проводяться фізкультурно-оздоровчі заходи серед студентів, які мають відхилення в стані здоров’я, тобто віднесені до спеціальної медичної групи, і вони, переважно, на заняттях фізичного виховання не займаються, тим самим шкодять своєму здоров’ю, дають можливість прогресувати своїм захворюванням. 
Фізичне та розумове навантаження повинно відповідати віковим і функціональним можливостям підлітків, які мають відхилення в стані здоров’я, а відпочинок – забезпечувати найбільш ефективне відновлення працездатності. Тільки тоді режим дня буде сприяти гармонійному розвитку та зміцненню здоров’я підлітків [3]. 

Виховання фізично та соціально здорової творчої особистості є найактуальнішою проблемою суспільства. Традиційними цінностями українського народу є здоров’я та фізична досконалість.

Тому наша держава останнім часом приділяє значну увагу фізичному вихованню учнівської молоді. 

Кожного року в Україні збільшується кількість студентів з різними вадами здоров’я, які не можуть займатися фізичними вправами разом з іншими студентами цього ж віку. Ці студенти постійно потребують особливої уваги та індивідуального підходу. Їм рекомендовано займатися фізичною культурою в підготовчих і спеціальних медичних групах [4].

Згідно з Положенням про фізичне виховання студентів ЗВО всі студенти проходять обов’язковий щорічний медичний огляд, після якого їх розподіляють на три медичні групи: основну, підготовчу та спеціальну.

До спеціальної медичної групи належать студенти зі значними відхиленнями в здоров’ї, яким протипоказані великі фізичні навантаження. Ці відхилення можуть бути постійного або тимчасового характеру. Студенти з відхиленням у стані здоров’я вирізняються низькими показниками опору організму, частішою захворюваністю, тривалим протіканнями хвороби. У роботі зі студентами, які за станом здоров’я віднесені до спеціальної медичної групи, потрібно використовувати особливі методики в процесі організації занять. Тому цей контингент студентів потребує особливої уваги до себе [2].

Останнє десятиліття увага багатьох зосереджена на увагу питанні раціонального використання тренажерів у процесі навчання, а також у практиці лікування й оздоровлення студентів. Заняття на тренажерах сприятливо впливають на розвиток фізичних якостей, підвищують адаптацію серцево-судинної, дихальної та інших систем організму до фізичного навантаження. Від студентів вимагається вияв різнобічної фізичної підготовленості, достатнього рівня фізичних якостей. 

Аналіз літератури свідчить про великий накопичений теоретичний й експериментальний матеріал із науковим обґрунтуванням і використанням різних методик для розвитку життєвоважливих фізичних якостей. Однак переважна більшість досліджень практично не розглядає можливості використання тренажерів у фізичному вихованні студентів ЗВО, які віднесені до спеціальних медичних груп.

Актуальність і педагогічна значущість проблеми підвищення ефективності освітнього процесу з фізичного виховання, її недостатня теоретична й практична розробленість зумовили вибір теми дослідження: «Ефективність впливу оздоровчих занять на фізичний стан студентів 1-2 курсів спеціальних медичних груп».
Метою нашої роботи є визначення можливих шляхів ефективного використання оздоровчих занять на тренажерах зі студентами 1-2 курсів спеціальної медичної групи.

Тому для покращення фізичного стану, рухової активності й зміцнення здоров’я студентів спеціальних медичних груп ми вирішили впровадити в процес фізичного виховання методики оздоровчих занять із використанням аеробних вправ у поєднанні з тренажерами.

У процесі педагогічного експерименту, основним завданням якого було експериментальне обґрунтування методики оздоровчих занять на тренажерах та аеробних вправ для студентів спеціальних медичних груп ЗВО. Були сформовані дві відносно однорідні за типами і видам захворюваності групи (КГ- контрольна) і (ЕГ- експериментальна), що складалися з 20 хлопців і дівчат кожна (КГ, n=10; ЕГ, n=10). 

Заняття з фізичного виховання в КГ проводились на основі державної програми з дисципліни «Фізичне виховання». А студенти ЕГ на заняттях фізичного виховання використовували аеробні вправи та тренажери (гумові амортизатори, набивні м’ячі, фітболи, тренажер згинання-розгинання ніг, блокові пристрої), вправи виконувалися коловим методом, вага обтяження 40 % від маси тіла, рекомендоване число повторювань 12-15 разів, відпочинок між підходами 2-3 хвилини, вправи виконувалися в три кола. Тренувальний цикл розраховувався таким чином, щоб кожна м’язова група була задіяна один раз на 7 днів, для якнайшвидшої адаптації до навантаження й нормального відновлення студентів [5, 6].

Результати проведеного дослідження підтвердили гіпотезу про ефективність застосування тренажерних пристроїв і аеробних вправ, що виконуються в практиці проведення занять зі студентами спеціальної медичної групи. Це позитивно вплинуло на рівень фізичної підготовленості студентів експериментальної і контрольної груп.

Підвищення рівня фізичної підготовленості студентів контрольної та експериментальної груп, мабуть, стало причиною покращення показників реакції серцево-судинної системи на фізичне навантаження, а також показників фізичної підготовленості (індекс Руф’є-Діксона) на 5 % в експериментальній групі, на 8 % в контрольній групі. Незначне збільшення сили дихальної мускулатури (ЖЕЛ) пояснюється коротким терміном проведення дослідження [1]. Проведене дослідження дозволило констатувати, що впровадження в освітній процес тренажерів і аеробних вправ сприяє додатковим можливостям підвищення фізичної підготовленості студентів спеціальної медичної групи під час академічних занять із фізичного виховання.
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ДОСЛІДЖЕННЯ РІВНЯ РОЗВИТКУ РУХОВИХ ЗДІБНОСТЕЙ СТУДЕНТІВ КОЛЕДЖУ ЗАСОБАМИ БАСКЕТБОЛУ

Фоменко О. В., Фоменко В. Х., Чеканов О. С.
Баскетбол як засіб фізичного виховання знайшов широке застосування в різних сферах фізкультурного руху. У системі народної освіти баскетбол є складником програми фізичного виховання закладах середньої, професійно-технічної, середньої спеціальної й вищої освіти [2].

Баскетбол є захопливою атлетичною грою, а також ефективним засобом фізичного виховання. Не випадково він дуже популярний серед молоді. Баскетбол, як важливий засіб фізичного виховання для оздоровлення молоді, включений у програми загальноосвітніх навчальних закладів нашої держави [3]. Багаторічне навчання юнаків вимагає обліку особливостей їх вікового розвитку в процесі занять фізичним вихованням і через це потребує ретельного добору засобів і методів навчальної роботи [1]. На сьогодні існує багато наукових праць (Максимів Г., 2010; Коштова Т., Андреєва Н., 2007; Железняков Ю., 2001 та інші), що докладно висвітлюють сучасну техніку гри в баскетбол. У цих роботах викладені загальні питання організації педагогічної роботи, а також подано перелік конкретних практичних матеріалів, які є обов’язковими для кожного віку.

Розмаїття технічних і тактичних дій гри в баскетбол загалом, і ігрової діяльності зокрема, мають унікальні властивості для формування життєво важливих умінь і навичок студентів, усебічного розвитку їх фізичних і психічних якостей. Засвоєні рухові дії гри в баскетбол і одночасно, заняття фізичними вправами є ефективними засобами зміцнення здоров’я та рекреації, і можуть використовуватися людиною протягом усього його життя в самостійних формах занять фізичного виховання [4].

Застосування спортивних ігор у фізичному вихованні сприяє підвищенню рухової активності студентів. Для цього потрібно визначити структуру, зміст і динаміку навантажень студентів, шукати оптимальні варіанти виконання фізичних вправ із урахуванням їхніх індивідуальних рухових здібностей [7]. 

Тому слід приділяти більше уваги методиці навчання елементам гри в баскетбол. Це і становить актуальність роботи.

Метою дослідження є визначення рівня рухових здібностей студентів коледжу різних спеціальностей завдяки впровадженню методики навчання спеціальних вправ із баскетболу.

Нами було проведено дослідження, в якому брали участь студенти коледжу других курсів КЗ «Харківська гуманітарно-педагогічна академія» ХОР. У процесі експерименту були скомпоновані контрольна й експериментальна групи. Контрольна група навчалась за програмою навчального модулю «Баскетбол», під час вивчення якого студенти повинні засвоїти правила гри, оволодіти руховими вміннями, навичками й спеціальними знаннями з техніки й тактики основних прийомів у баскетболі [6]. А експериментальна група використовувала методику спеціальних вправ із баскетболу, у якій основними засобами фізичного виховання були техніко-тактичні дії та паралельно використовувались реальні ігрові ситуації, силові вправи, вправи на реакцію, які були спрямовані на розвиток рухових здібностей студентів [5]. Таким чином, запропонована методика, що була впроваджена в процес фізичного виховання студентів експериментальної групи, за результатами дослідження позитивно вплинула на рівень їх фізичної підготовленості, зокрема: швидкості, сили, спритності та витривалості. Показники рівня фізичної підготовленості студентів контрольної групи після експерименту значно не змінилися.
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ДО ПИТАННЯ ПРО ПОДОЛАННЯ ЗАЇКАННЯ У ДІТЕЙ МОЛОДШОГО ШКІЛЬНОГО ВІКУ НА УРОКАХ МУЗИЧНОГО МИСТЕЦТВА

Цехмістро О. В.
Основою виховного впливу мистецтва на особистість учня є навчальна діяльність, тому в органічній єдності з виховною проблематикою в Державному стандарті базової і повної загальної середньої освіти розроблено концептуальні засади мистецької освіти та визначено логічно переконаний обсяг змісту освіти та виховання, необхідний для соціалізації особистості. Головним завданням учителя художньо-естетичного циклу стає створення захоплюючої емоційно піднесеної атмосфери, щоб кожний урок надихав учнів на творчість. 
Отже, результатом навчання має стати не стільки отримання знань, вмінь, навичок, але також системи особистісних якостей і компетентностей, що є важливими показниками розвиненої особистості та полягає у готовності використовувати отриманий досвіт у самостійній практичній художньо-творчій діяльності. Ключовими підходами в реалізації державних стандартів є: 

· діяльнісний підхід; 

· компетентнісний підхід; 

· предметні (галузеві) компетентності, що стосуються конкретної освітньої галузі; 

· особистісно зорієнтований підхід, особливо актуальний в умовах роботи з дітьми, які заїкаються. 

Заїкання – одна з найскладніших проблем логопедії та педагогіки, вона досліджувалась протягом усього ХХ ст., у вітчизняній логопедії пов’язана з іменами Волкової Г. А. [1], Лохова М. І. [3], Неткачева Н. Г [4], Сікорського І. О., Фесенко Ю. А. [3] та ін. Заняття з дітьми, які заїкаються, повинні дотримуватись певних вимог, зокрема бути спрямовані на виконання основних завдань корекційно-виховного впливу на мовлення й особистість дитини; побудовані з урахуванням дидактичних принципів. 

Принцип систематичності і послідовності. Навчання від простого до складного, від відомого до невідомого, вивчення нового на основі попереднього матеріалу. Принцип свідомості і активності. Свідоме і цілеспрямоване подолання дітьми із заїканням недоліків свого мовлення і поведінки, усвідомлення ними важливої ролі систематичної роботи над правильною вимовою. Принцип індивідуального підходу в умовах роботи шкільного класу. Вивчення кожної дитини і підбір засобів корекційно-виховної роботи залежно від її психічних і мовленнєвих можливостей. Принцип наочності.Комплексний підхід до подолання заїкання є засобом застосування всебічного впливу для корекції та розвитку особистості дитини із заїканням. Практикою доведено, що кращий ефект у виправленні заїкання досягається тільки за умови комплексного підходу, який ділиться на такі напрями: медичний, психотерапевтичний, логопедичний, логопедична ритміка або ЛФК, заняття співом. Треба акцентувати увагу дитини на її успіхах, створювати «ситуацію успіху».

Існує декілька основних форм і методів подолання заїкання у дітей: 

· здійснення гігієни голосу; 

· зняття м’язової й емоційної напруги; 

· розвиток музично-моторних функцій; 

· формування фонаційного дихання; 

· робота над плавністю мовлення, розвиток інтонаційно-мовних характеристик голосу; 
· виховання особистості дитини.

Заїкання – важке мовленнєве порушення, яке здебільшого виникає ще в дошкільному віці, але використовуючи комплекс засобів у системі, можна досягти позитивних результатів у подоланні цієї проблеми.
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ФОРМУВАННЯ ІНКЛЮЗИВНОЇ КОМПЕТЕНТНОСТІ МАЙБУТНІХ ВИХОВАТЕЛІВ ДІТЕЙ ДОШКІЛЬНОГО ВІКУ

Шапаренко Х. А.
У сучасній педагогічній науці активно розробляються ідеї унікальності і неповторності кожної дитини. І ці ідеї стосуються не лише здорових людей, а й більшою мірою людей з особливими потребами. Реалізація цілей і завдань  української освітньої політики стосовно підготовки людей з особливими освітніми потребами закріплено низкою міжнародних правових актів: Конвенцією по боротьбі з дискримінацією в області освіти, Декларацією про права інвалідів, Конвенцією про права дитини, Делійською декларацією, Саламанкською декларацією, Конвенцією про права людей з інвалідністю та ін. Отже, модернізація системи освіти повинна передбачати переосмислення суспільством свого ставлення до людей з особливими потребами, отримання відповідної освіти, яка дозволить включати їх в активне суспільне життя. Світовий досвід на теренах інклюзивної освіти вказує на те, що найважливішою умовою на шляху реалізації принципів інклюзії є створення спеціальної системи підготовки майбутніх вихователів дітей дошкільного віку готових до роботи з дітьми з особливими потребами.

Метою статті є визначення основних напрямів формування інклюзивної компетентності майбутніх вихователів дітей дошкільного віку.

У Наказі «Про затвердження Примірного положення про команду психолого-педагогічного супроводу дитини з особливими освітніми потребами в закладі загальної та дошкільної освіти» основними обов’язками вихователя визначаються: забезпечення освітнього процесу дитини з ООП з урахуванням особливостей її розвитку та ІПР; підготовка інформації для учасників засідання Команди супроводу про особливості навчально-пізнавальної діяльності дитини з ООП, її сильні сторони та потреби, результати виконання дитиною освітнього плану; участь у підготовці індивідуального навчального плану дитини з ООП; розробка індивідуального освітнього плану в закладі дошкільної освіти; визначення спільно з іншими педагогічними працівниками рівня досягнення кінцевих цілей навчання, передбачених ІПР; створення належного мікроклімату в колективі; надання інформації батькам про стан засвоєння навчального освітнього плану дитиною з ООП [1].

Виконання вищеозначених обов’язків вимагає теоретико-практичної підготовки майбутніх вихователів до роботи у спеціально створеному інклюзивному середовищі закладу дошкільної освіти. Тому перед науково-педагогічними колективами закладів вищої освіти постають завдання формування інклюзивної компетентності студентів-майбутніх педагогів, забезпечення їх інструментарієм і моделями альтернативного навчання, техніками побудови психологічно безпечного й комфортного інклюзивного простору, інноваційними методами роботи з дітьми з особливими потребами.

У контексті нашого дослідження інклюзивну компетентність майбутніх вихователів дітей дошкільного віку ми розглядаємо як інтегративне особистісне новоутворення, що зумовлює здатність педагога здійснювати професійні функції в процесі інклюзивної освіти, із урахуванням особистісних потреб дітей; здатність педагога забезпечує включення дітей з особливими потребами в освітнє середовище закладу дошкільної освіти, створюючи умови для їх  розвитку і саморозвитку.

Інклюзивна компетентність майбутніх педагогів є складовою їх професійної компетентності, що відноситься до рівня спеціальних професійних компетентностей і передбачає наявність мотиваційних, когнітивних, рефлексивних і операційних компетенцій.

Мотиваційні компетенції вихователів дітей дошкільного віку передбачають наявність глибокої особистісної зацікавленості, позитивної спрямованості особистості на здійснення педагогічної діяльності в інклюзивному середовищі, сукупність мотивів (соціальних, пізнавальних, професійних, особистісного розвитку і самоствердження, власного добробуту та ін.) .

Когнітивні компетенції вихователів дітей дошкільного віку визначаються здатність до педагогічного мислення на основі системи професійно-педагогічних знань, необхідних для організації  інклюзивної освіти; наявність досвіду пізнавальної діяльності, здатності до педагогічної імпровізації, творчого перетворення інформації важливої для вирішення теоретичних і практичних завдань інклюзивної освіти.

Рефлексивні компетенції вихователів дітей дошкільного віку проявляються у здатності до аналізу власної навчальної, практичної діяльності, в ході якої здійснюється свідомий контроль її результатів, власних професійних дій, реальних педагогічних ситуацій.

Операційні компетенції вихователів дітей дошкільного віку визначають здатність до виконання конкретно професійних завдань (навчання, виховання і розвитку дітей) в педагогічному процесі; освоєння способами і досвідом педагогічної діяльності; здійснення інклюзивної освіти; оволодіння прийомами самостійного і мобільного вирішення педагогічних завдань, здійснення пошуково-дослідницької діяльності.

Ефективність формування інклюзивної компетентності вихователів дітей дошкільного віку залежить від забезпечується наступними педагогічними умовами: суб'єктно-особистісними (реалізація освітніх і професійно-особистісних потреб пу процесі навчання; розвиток творчого досвіду у створенні інклюзивного середовища у закладі дошкільної освіти; прояв активності у виконанні пошуково-дослідницької діяльності у процесі створення інклюзивного освітнього середовища); організаційно-педагогічними (розробка і реалізація індивідуальних програм особистісного самовдосконалення; розвиток здатності до особистісної рефлексії; побудова освітнього процесу закладу дошкільної освіти в логіці проєктної діяльності; застосування інноваційних освітніх технологій) і ресурсними (моделювання методичного забезпечення процесів особистісного самовдосконалення і розвитку особистісного потенціалу дітей дошкільного віку).

Підготовка майбутніх вихователів до роботи з дітьми з особливими потребами здійснюється за такими напрямами:

1. Науково-методичний, пов’язаний з вивченням проблем інклюзивної освіти, засобів їх вирішення; розробкою програм і науково-методичних матеріалів, спрямованих на підготовку педагогів, що працюють з дітьмиз особливими потребами;  оновлення змісту і технологій виховання дітей з особливими потребами з урахуванням досвіду инклюзивної освіти інших країн.

2. Діагностичний напрям, що полягає у визначенні якісних і кількісних характеристик освітнього процесу на основі визначених критеріїв і методів дослідження; вивчення практичного досвіду організації інклюзивної освіти, а також готовності педагогів до організації роботи з дітьми з особливими потребами у спеціально створеному інклюзивному середовищі закладу дошкільної освіти.

3. Моніторинговий напрям, орієнтований на виявлення, аналіз і створення системи інклюзивної освіти, рівня взаємодії державних у станов громадських організацій, спеціалістів і батьків, зацікавлених в розвитку системи інклюзивної освіти, виявлення проблем навчання і виховання, оцінку і визначення ефективності соціально-педагогічного супроводу дітей з особливими потребами.

4. Технологічний напрям, передбачає розробку і поширення перспективних програм, методик і технологій інклюзивної освіти дітей з особливими , а також програм, методик і технологій підготовки майбутніх педагогів до роботи в інклюзивному середовищі закладу дошкільної освіти.

5. Практичний напрям, забезпечує консультативну допомогу з питань соціально-педагогічного супроводу і психолого-педагогічної реабілітації суб’єктів освітнього процесу.

Отже, у процесі фахової підготовки у закладах вищої освіти майбутні вихователі дітей дошкільного віку повинні мати можливість набувати спеціальні уміння, пов’язані з оцінкою наявних психологічних і педагогічних проблем дітей з особливими потребами; плануванням освітнього процесу з урахуванням особливостей інклюзії; застосуванням сучасних методів діагностики готовності до навчання в школі для дітей з особливими освітніми потребами; організацією освітньо-виховного процесу на основі співпраці між звичайними дітьми і дітьми з особливими потребами, застосування здоров’язбережувальних технологій; застосуванням сучасних методик і технологій спеціальної освіти; здійсненням вибору методів, прийомів, педагогічних технологій з метою навчання і виховання дітей з освітніми потребами; реалізацією виховної роботи з такими дітьми; розробкою і застосуванням на практиці індивідуальних освітніх маршрутів з урахуванням особистісно орієнтованого і індивідуального підходів до дітей з особливими потребами.
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СПІВПРАЦЯ У СИСТЕМІ «ДИТИНА-БАТЬКИ-ВИХОВАТЕЛЬ» В УМОВАХ УПРОВАДЖЕННЯ ІНКЛЮЗИВНОГО ПІДХОДУ У ЗАКЛАДАХ ДОШКІЛЬНОЇ ОСВІТИ

Шевченко Н. О.
Сьогодні інклюзивний підхід в освіті, визнаний в багатьох країнах світу, стає одним з основних принципів організації навчання і виховання дітей з особливими освітніми потребами в Україні. Інклюзивна освіта – це система освітніх послуг, що базується на принципі забезпечення основного права дитини на освіту та права навчатися і виховуватися за місцем проживання в умовах закладів дошкільної та середньої освіти. Однією з найважливіших вимог інклюзивного підходу, що зумовлює забезпечення усім дітям рівних можливостей доступу до якісної освіти, є адаптація закладами освіти програм і планів, форм і методів, ресурсів освітньої діяльності, а головне самої атмосфери освітнього середовища до індивідуальних потреб дітей з порушеннями здоров’я. Найважливішим тут стає співпраця у системі «дитина-батьки-вихователь», особливо коли мова йде про дитину раннього віку, інтереси і потреби якої знаходяться у колі ретельної уваги її батьків та близького оточення.

Інклюзивна освіта сьогодні розглядається науковцями (Д. Армстронг, Ф. Армстронг, В. Бабійчук, Л. Бартон, А. Колупаєва, П. Придатченко О. Рассказова, О. Таранченко та ін.) як процес забезпечення рівного доступу до якісної освіти дітей з особливими освітніми потребами шляхом організації їх освіти і виховання у закладах освіти на основі застосування особистісно-орієнтованих технологій, з урахуванням індивідуальних особливостей кожної дитини. 

Метою дослідження є висвітлення можливостей співпраці вихователів закладу дошкільної освіти та батьків вихованців в умовах інклюзивної освіти.

Важливо зазначити, що основоположним в інклюзивному підході є те, що не особистість має прилаштовуватися до суспільних, соціальних, економічних стосунків, а навпаки – суспільство має створити умови для задоволення особливих потреб кожної особистості. Водночас особливі освітні потреби дитини не повинні сприйматися оточуючими як виняткове явище, адже наявність того чи іншого порушення здоров’я сама по собі не зумовлює маргінальність життєвого шляху людини. У центрі моделі суспільної поведінки, що ґрунтується на інклюзивному підході, – автономність та самоцінність особистості; залученість кожної дитини та її оточення до участі у суспільній діяльності; створення системи соціальних зв’язків; прийняття в освітньому середовищі всіх дітей без обмежень, розуміння потреб кожної особистості. Характеристики, які забезпечують включення особистості у суспільне життя, мають формуватися у дитини з раннього віку, що детермінує виняткове значення впровадження інклюзивного підходу у закладах дошкільної освіти. Педагогічна діяльність у межах цього підходу спрямована, зокрема, на створення комфортного освітнього середовища, гідних умов для дітей з порушеннями здоров’я, побудована на реалізації і впровадженні певних форм і методів роботи, взаємодії індивіда і соціального оточення. Відповідно до цього, одним із учасників цього процесу є вихователь. Він виступає як експерт, який надає допомогу дитині та сім’ї у розв’язанні проблем, пов’язаних з перебуванням в освітньому середовищі. У своїй роботі вихователь аналізує взаємозалежності між проблемами, що виникають, та відповідними педагогічними чинниками; виступає партнером у мобілізації джерел педагогічної підтримки; є посередником між членами сім’ї та іншими соціальними інститутами у вирішенні конфліктних ситуацій.

Соціально-педагогічна взаємодія з батьками, бесіди з ними, починаючи з перших кроків дитини у закладі дошкільної освіти, залучення їх до освітнього процесу як повноправних партнерів-вихователів своєї дитини, в інклюзивній освіті має виключне значення. Відомо, що співпраця з батьками є традиційним напрямом діяльності вихователів у закладі дошкільної освіти, що був і залишається одним з найважливіших та стратегічних. Вихователі, щоденно спілкуючись з дітьми, глибоко розуміють проблеми сучасної сім’ї, пов’язані зі зниженням кількості та якості спілкування у родині, руйнуванням міжпоколінних зв’язків, тенденцією елімінації батьків у питаннях виховання і особистісного розвитку дитини. Особливо руйнівні наслідки це має у сім’ях, які виховують дитину з порушеннями здоров’я. Сучасна дитиноцентристська освітня парадигма передбачає переформатування традиційної практики взаємодії з сім’єю в руслі більш тісного залучення батьків до освітнього процесу. У вирішенні болючих проблем сімей вихователі закладу дошкільної освіти стають надійною опорою і підтримкою, оскільки саме вони покликані захищати дитину як особистість, сприяти її розвитку, самореалізації та інтеграції у суспільство. Діти з порушеннями здоров’я потребують не лише лікування, але й виховання та підготовки до опанування спеціальних знань, умінь, навичок, щоб пристосуватися до життя у світі. З ними необхідно проводити тривалу, дуже наполегливу освітню, соціально-психолого-педагогічну і корекційну роботу, у здійсненні якої суттєву допомогу становить контакт та порозуміння з батьками.

Інтеграція дітей з порушеннями здоров’я у систему освіти, не відриваючи дитину від сім’ї й суспільства, визначення вихователем закладу дошкільної освіти індивідуального рівня сприймання та засвоєння дитиною освітнього матеріалу, наближення вихователів до батьків, створення сприятливої атмосфери в дитячому колективі, вироблення спільного напряму корекційної роботи, є важливою умовою до успішної соціалізації дитини та подолання освітніх і соціальних бар’єрів у суспільстві. Співпрацюючи з батьками дитини з порушеннями здоров’я, можна значно посилити корекційний вплив на нею, організувати вдома ігри з розвитку мовленнєвого спілкування, пальчикову гімнастику тощо. Мета педагога, який організує цей процес, полягає в тому, щоб через стимуляцію комунікативного впливу батьків на дитину розвивати в неї зв’язне мовлення, товариськість, увагу та пам’ять, зосередженість тощо.

Партнерські стосунки в тріаді «дитина-батьки-вихователь» є основою вдалої педагогічної взаємодії, формування якої потребує впровадження ефективних форм, таких, як: неформальні батьківські збори, бесіди (групові, колективні, індивідуальні), прес-конференції, диспути, дискусії, зустрічі «За круглим столом», конференції з досвіду сімейного виховання дитини з особливими потребами, Дні відкритих дверей, групи взаємодопомоги, консультаційні пункти та онлайн-консультації, семінари-практикуми, лекції, виставки спільних робіт батьків і дітей, випуск тематичних газет, зустрічі з фахівцями, фотовиставки тощо. На жаль, не всі батьки і самі вихователі закладів дошкільної освіти знають документи соціально-правового захисту дітей з обмеженими можливостями та можуть ними скористатися для захисту прав та розширення сфери потенційних можливостей дитини. Тому одночасно, для підвищення обізнаності всіх учасників освітнього процесу до питань інклюзивної освіти, необхідне проведення таких форм роботи, як: тренінги, семінари, диспути, перегляд та обговорення фільмів про людей, що подолали фізичні, психічні, ментальні обмеження, зустрічі з людьми, які мають порушення у психічній, сенсорній або руховій сферах тощо. Це забезпечить згуртування вихователів і батьків, об’єднання їхніх зусиль для вирішення спільних проблем, пов’язаних зі становленням інклюзивної освіти, сприятиме формуванню в учасників освітнього процесу адекватних уявлень щодо феномену інвалідності, комунікативної готовності до продуктивної взаємодії з дитиною з порушеннями здоров’я в умовах закладу дошкільної освіти.

Педагогічна взаємодія сім’ї та працівників закладу дошкільної освіти в новому інклюзивному переформатуванні має провідне значення. Лише за умови використання ефективних форм взаємодії батьків і вихователів можна досягти гармонійного розвитку дитини з обмеженими можливостями і задовольнити потребу в становленні її як особистості, рівноправної, здатної до самореалізації людини та громадянина своєї держави.
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